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Curriculum

¢ CURRICULUM DIRECTORES Y SECRETARIOS

NARCISO MARTINEZ MORAN: Licenciado en Filosofia; Licenciado en Derecho y Licenciado en
Ciencias Poléticas. Ha realizado también estudios de Teologia. Diplomado en Derecho Compa-
rado; Diplomado en “Etudes sur les Organizations Européennes”, Faculté Internationale du Droit
Comparé. Strasbourg y Diplomado en Derechos Humanos. Doctor en Derecho. Desde 1974
profesor de Filosofia del Derecho, Derecho Natural, Teoria del Derecho, Derechos Humanos,
Sociologia del Derecho y Etica y Deontologia Publicas en las Universidades Complutense de
Madrid, Univ. de Orense-Vigo, y Colegios Universitarios de Toledo y San Pablo-CEU. Desde
1990 profesor Titular y Catedratico de la UNED, siendo en la actualidad Catedratico Emérito de
la misma. Es profesor visitante de varias Universidades Ibero-Americanas (Ecuador, Argentina,
México y Colombia), de Universidades Italianas (Roma I, Roma I, Roma IlI, Universidad del
Sacro Cuore y Universidad de Bolonia) y de la Universidad de Coimbra (Portugal). Pertenece a
varias asociaciones nacionales e internacionales de Filosofia Juridica, de Pensamiento Politico
y de Bioética, Bioderecho y Derecho Sanitario. Sus publicaciones se centran en cuestiones de
Historia del Pensamiento Juridico y Politico Espaiol; Teoria del Derecho; Historia, Teoria y Pro-
blemas actuales de los Derechos Humanos: Entre ellas podemos citar: “Utopia y realidad de los
Derechos Humanos en el cincuenta aniversario de su Declaracion Universal”; “Biotecnologia,
Derecho y Dignidad humana”; “Mujer y Derechos Humanos”; Cayucos y pateras: La muerte
en el camino”; “Inmigracién y Derechos humanos:sTienen derechos los inmigrates?”; “Persona,
dignidad humana e investigaciones médicas”; “Aportaciones de las Escuelas de Salamanca a la
generalizacién de los Derechos Humanos”; “Mundializacién y universalizacién de los derechos
humanos”; “Los Derechos Humanos de Tercera Generacién”; “Educacién en y para los Dere-
chos Humanos: Un reto para el siglo XXI”; Ha impartido numerosas conferencias, participado y
dirigido numerosos cursos y seminarios, asi como cursos de doctorado y ha dirigido varias tesis
doctorales sobre cuestiones actuales de Derechos Humanos, sobre Deontologia Profesional y
sobre Bioética y Bioderecho. Pertenece al comité Cientifico y/o editorial de varias revistas de
ambito nacional e internacional.

ANTONIO MEDINA RIVILLA: Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacién (1979). Se ha desem-
penado como Inspector de Educacion (1977-1981) y profesor en la Universidad Complutense
de Madrid (1974-1987) de la que fue Vicedecano. Desde 1987 es Catedratico de Universidad
en la UNED, en el Area de Didactica y Organizacion Escolar, siendo en la actualidad Catedra-
tico Emérito de la misma. Ha sido Director del Departamento de Diddctica, Organizacion Esco-
lar y Didacticas Especiales (1987-2014), asi como IP del Grupo de Investigacién Consolidado
(Ref.125-UNED) desde el que ha desarrollado mas de veinte proyectos de i+ D, tanto nacionales
como internacionales. Ha publicado en diversos formatos, articulos y libros, un amplio elenco de
trabajos en torno a la formacion del profesorado, interculturalidad, innovacién de la docencia,
métodos de ensefanza asi como competencias docentes y discentes con un gran impacto en la
discusion cientifica nacional e internacional (CIOIE, ECER, ISAAT, RIAICES, etc.). Ha dirigido
mas de 120 tesis doctorales y numerosos trabajos de investigacion en el contexto espanol e in-
ternacional. En 2012 se le concedido el quinto sexenio de investigacién, lo que expresa un alto
reconocimiento a su trayectoria como investigador. Ha sido profesor invitado en una veintena de
universidades, siendo nombrado Profesor Honoris Causa en el ano 2011 por el Instituto Univer-
sitario Italiano de Rosario (Argentina) y en el aflo 2015 por la Universidad de Santander (México).

MARIA EUGENIA GAYO SANTA CECILIA: Tras cursar sus estudios de Derecho en la Universidad
Complutense de Madrid, y diplomarse con el Nimero Uno de la Promocién 1985-86 en la
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Curriculum

Escuela de Practica Juridica de dicha Universidad, desde 1991 es Profesora Titular E.U. en el De-
partamento de Filosofia Juridica de la Facultad de Derecho de la UNED. Es miembro del Grupo
de Innovacion Docente en Teoria del Derecho y Derechos Humanos (GIDTDYDH) correspon-
diente al Departamento de Filosofia Juridica de la UNED y ha participado en varios proyectos
de investigacién de esa Universidad en el marco de las diferentes convocatorias de Redes de
Investigacion e Innovacion Docente para el Desarrollo de Proyectos Piloto para la adaptacién
de la Docencia al Espacio Europeo. Sus publicaciones se centran en el analisis de cuestiones
relativas a la Teoria del Derecho, Sociologia Juridica, Derechos Humanos y Derecho Informatico
y ha participado activamente impartiendo conferencias y presentando ponencias en diferentes
Jornadas, Seminarios y Congresos Internacionales, Iberoamericanos y Nacionales en materia de
Globalizacion y Derechos Humanos; Derecho e Informatica Juridica; Derecho, Politica y Cine,
etc. Junto a sus tareas metodologicas y docentes ha realizado tareas de gestion universitaria tan-
to en érganos unipersonales (Vicesecretaria General de la UNED, Directora de Departamento,
etc.) como colegiados y ha sido miembro del Consejo de Redaccion de diferentes publicaciones
cientificas y universitarias.

RAUL GONZALEZ FERNANDEZ: Diplomado en Magisterio y Licenciado en Psicopedagogia (Uni-

versidad de Vigo). Doctor en Ciencias de la Educacion por la UNED (2011). Ha sido funcionario
de carrera del Cuerpo de Maestros —Educacién Infantil- en la Comunidad de Madrid (2003-2018)
y Profesor Asociado en el Departamento de Didactica, Organizacién Escolar y Didacticas Espe-
ciales de la Facultad de Educacién —UNED- (2011-2018). En la actualidad es Profesor Ayudante
Doctor y secretario de dicho Departamento. Miembro del Grupo de Investigacién Consolidado
(Ref.125-UNED) y del Grupo de Innovacién Docente de Practicas Profesionales de la UNED. Tie-
ne diversas publicaciones en editoriales y revistas, tanto nacionales como internacionales, sobre
el tratamiento educativo de la diversidad, desarrollo de la identidad profesional de los Educado-
res Sociales, la formacién del profesorado de Educacion Infantil y Secundaria, liderazgo y calidad
de la educacion. Es secretario de la Asociacion Europea Liderazgo y Calidad de la Educacion.

¢ CURRICULUM CONSEJO EDITORIAL

ANA ANGUERA DE SOJO: Licenciada en Derecho y Empresariales por la Universidad Pontificia de

Comillas (Especialidad E-3). Empezé su labor profesional como consultora financiera, y contintio
desarrollando su carrera en este ambito durante més de 10 afos, gestionando proyectos para
distintas empresas. Comenzo su relacion con el mundo universitario impartiendo clases de ma-
tematicas en centros asociados de la UNED. En 2015 se incorpora al mundo editorial, siendo en
la actualidad directora de la Editorial Universitas.

BENITO DE CASTRO CID: Licenciado y doctor en Derecho por la Universidad de Salamanca, se ju-

bil6 en 2009 como CU de Filosofia del Derecho de la UNED y mantiene en la actualidad la con-
dicién de Profesor Emérito de la misma. Fue Profesor Ayudante, Titular y Catedratico de Derecho
Natural y Filosofia del Derecho en las Universidades de Salamanca y Leon durante los ainos 1968
a 1992. Su principal actividad investigadora se ha centrado en la historia del pensamiento juri-
dico contemporaneo, las implicaciones onto-gnoseoldgicas del Derecho y la axiologia juridica
(con reincidente dedicacion a la compleja problemaética de los Derechos Humanos). Como autor
Unico o colaborando con otros especialistas, ha publicado numerosos libros, estudios monografi-
cos, articulos breves, ensayos y recensiones. Ha impartido asimismo docencia como Profesor Vi-
sitante en varias Universidades e Instituciones universitarias de Argentina, Chile, Italia y México.

RAFAEL JUNQUERA ESTEFANI: Licenciado en Derecho por la Universidad Complutense de Madrid

(1979) y Doctor en Derecho por la UNED (2007). Es Catedratico de Filosofia del Derecho,
Facultad de Derecho, de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia de Espaina (UNED).
Pertenece al Grupo de investigacién en Derechos Humanos y Bioética y al Grupo de Investigacion
en Biomedicina, Etica y Derechos Humanos. Ha sido Vicedecano Primero, de Profesorado y
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Curriculum

Espacio Europeo de la Facultad de Derecho de la UNED vy anteriormente desempei el cargo de
Secretario de la Facultad. Presidente).Presidente del Patronato de la Fundacion Europea para el
Estudio y Reflexion Etica y Vicepresidente de la Fundacion Mediterranea de Derechos Humanos.
Cuenta con multiples publicaciones sobe temas relacionados con los Derechos Humanos.

JUAN MANUEL GOIG MARTINEZ: Catedratico de Derecho Constitucional. 3 sexenios, 4 quin-
quenios. Sus principales lineas de Investigacion son el Derecho Constitucional; en especial,
Derechos de los inmigrantes y politicas migratorias; Proteccion Internacional de las personas;
Participacion democratica, elecciones y partidos politicos; Justicia Constitucional; Derechos del
Menor, Derecho a la Educacion, e Igualdad, Politicas de igualdad y tratamiento de la igual-
dad real y efectiva. Forma parte del Proyecto Internacional “Formacién Constitucional y sobre
Derechos Fundamentales” para el Continente latinoamericano. Autor de numerosas publica-
ciones en Editoriales de prestigio y en Revistas con alto indice de impacto. Ha participado en
Congresos Internacionales en Espafia y en el extranjero, y ha impartido Cursos de Doctorado,
Master y Seminarios, no sélo en Espana, sino en Venezuela; Republica Dominicana, Ecuador,
Guatemala, Portugal e Italia. Ha participado y participa en varios Proyectos de Investigacion, y
en la actualidad es miembro del Grupo Interuniversitario de Expertos en materia de inmigracion
y extranjeria

CAYETANO NUNEZ RIBERO: Profesor Titular de Derecho Constitucional de la UNED
(Departamento de Derecho Politico). Doctor en Derecho (UNED). Doctor en Ciencias Politicas
(Universidad Complutense de Madrid). Doctor in Constitutional and Penitenciary Law (Uni.
Carib. INTERNATIONAL UNIVERSITY). Doctor Honoris Causa Universidad Latinoamericana y
del Caribe (ULAC). Mas de cuarenta libros publicados individualmente y en colaboracién. Mas
de cincuenta articulos en Revistas Cientificas Indexadas y de Especializacion.

REMEDIOS MORAN MARTIN: Licenciada en Geografia e Historia y en Derecho y Doctora en
Historia. Tengo una trayectoria investigadora desde 1980 ininterrumpidamente que me han va-
lido la obtencion de 5 sexenios de investigacion y actualmente en fase de resolucién del sexto,
solicitado como de transferencia de resultados. Entre los libros publicados, destaco. El seforio
de Benameji (su origen y evolucion en el siglo XVI), Diputacion de Cérdoba, 1986. Materiales
para un curso de Historia del Derecho, UNED, 1999-2000, 2 vols. /22 ed. del primer volumen,
2010). El testamento ante parroco en Aragon, Cataluna y Navarra, Tirant lo Blanch, Valencia,
2017. Remedios Mordn Martin y Javier Garcia Martin, Historia de la Administracion en Espaiia.
Mutaciones, sentido y rupturas, Universitas, Madrid, 2018. He coordinado varios libros colecti-
vos y cuento con aproximadamente doscientas publicaciones de diferente tipo. Académica co-
rrespondiente de la Academia de Historia Portuguesa. Directora de la revista e-Legal History
Review. Evaluadora de proyectos de la ANEP y de la AVAP.

MANUEL DIAZ MARTINEZ: Licenciado en Derecho y Diplomado en Ciencias Empresariales. Doctor
en Derecho, con la maxima calificacion de Sobresaliente “cum laude” por unanimidad. Premio
Extraordinario de Doctorado. Catedratico de Universidad de Derecho Procesal, dedicacién a
tiempo completo, de la UNED. Decano de la Facultad de Derecho de la UNED. Autor de 7
Monografias, 35 Capitulos de Libro, 30 Articulos doctrinales. Miembro del equipo docente de 7
Proyectos de investigacion: 1 Internacional, 4 Nacionales y 2 de la UNED. Investigador principal
del Proyecto de Investigacion Nacional «Retos procesales para afrontar el uso criminal de las TICs
en la sociedad de la informacion». 7 Tesis doctorales dirigidas, 6 de las cuales han obtenido el
Premio Extraordinario de Doctorado. Mas de 80 Ponencias impartidas en Congresos nacionales
e internacionales, Cursos y Seminarios. Miembro del Equipo de Redaccion de la Revista General
de Derecho Procesal de lustel Miembro del Consejo de Redaccion de la Revista Mercantil, de la
Editorial Juridica Sepin.

JOSE LUIS GARCIA LLAMAS: Profesor investigador del Departamento de Métodos de Investigacion y
Diagnéstico en Educacion de la UNED. Especialista en metodologia de investigacion evaluativa y
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en el andlisis de datos estadisticos. Desempena la docencia en asignaturas vinculadas a los méto-
dos de investigacion en educacion: evaluacion de programas, estadistica aplicada a la educacion.
Buen conocedor de los programas de analisis de datos cuantitativos y cualitativos. Trayectoria
investigadora en el campo de la intervencion social con minorias y grupos en riesgo de exclusién
social, asi como con el colectivo de jévenes europeos. Produccion cientifica de articulos, libros
y capitulos de libros (65). Director o codirector de 10 tesis doctorales y de un periodo de forma-
cion de becarios pre-doctorales. Trabajos presentados en Congreso Nacionales e Internacionales
(54). Comités cientificos asesores y sociedades cientificas (20). Primer premio de Investigacién
Social, Cajamadrid 2003 (IP). Director de la Revista Educacion XX1, Madrid, UNED (desde el aiio
2012). Director del Departamento MIDE |, Facultad de Educacién UNED (9 afnos). Decano de la
Facultad de Educacion de la UNED (7 anos)

MINERVA E. MARTINEZ GARZA: Doctora en Derecho por la UNED, en Madrid; Especialista en

Derechos Humanos por la Universidad de Castilla-La Mancha. Certificada en el programa de
Estudios Avanzados de Derechos Humanos y Derecho Internacional Humanitario por American
University Washintong College of Law. Fue Presidenta de la Comision Estatla de Derechos
Humanos de Nuevo Le6n de 2007 a 2015, en la que fue reconocida por implementar un nuevo
modelo de gestién no jurisdiccional de los derechos humanos, lo que permitié, ademas fuera
reconocida en foros internacionales. Actualmente es Coordinadora de la Maestria de Derechos
Humanos en el UANL; Profesora Decana de la Facultada de Derechos y Criminologia de la
UANL; ha sido ponente en la Universidad Panthedn- Assas Paris Il, en Paris; la Universidad
Bolivina en Santiago de Chile y la Universidad de Costa Rica, entre otras. Cuenta con diez libros
publicados anteriormente.

OVER HUMBERTO SERRANO SUAREZ: Abogado, pasion por el ejercicio profesional, consultoria,

asesoria, investigacion, docencia y la internacionalizacion en un contexto de comunicacion ha-
blada, escrita y audiovisual. Experiencia laboral como docente universitario en pregrado y post-
grado con trayectoria en el campo del litigio (Derecho penal, administrativo, derechos humanos)
asesoria, consultoria, conferénciate y doctrinante nivel nacional e internacional (Derechos, hu-
manos, derecho penal, derecho ambiental, derecho constitucional y en temas de paz y postcon-
flicto), funcién publica (Inspector de Policia, Asesor Derechos Humanos despacho del Procurador
General de la Nacion. Investigador (temas derecho penal, derechos humanos, ambiental y pe-
riodismo). Autor de libros, articulos y ponencias nacionales e internacionales en los dmbitos
referidos. Coordinador de las Jornadas Interinstitucionales de Investigacion Sociojuridicas con
universidades de Bogota de caracter publico y privado, coordinador del drea de investigacio-
nes. Decano de la Facultad de Derecho de la Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca
(UNICOLMAYOR).

MILAGROS OTERO PARGA: Naci6 en Santiago de Compostela en 1960. Es catedratica de Filoso-

fia del Derecho de la Facultad de Derecho de la Universidad de Santiago de Compostela. Es
académica de numero de la Real Academia Gallega de Jurisprudencia y Legislacion, Magister
Honoris Causa por la Escuela Judicial de México Medalla de Oro de la Universidad de Santiago
de Compostela Actualmente el Valedora do Pobo de Galicia. Autora de 16 libros y 138 articulos
de libros y revistas sobre diversos temas entre los que destacan Argumentacion Juridica, Media-
cion, Transparencia, Historia del pensamiento juridico, y Tépica Juridica. Conferenciante asidua
y profesora de diversas Universidades de México, Argentina, Brasil, Portugal, Uruguay y Japén.

MARIA DEL ROSARIO GONZALEZ MARTIN: Es profesora Contratada Doctora del Departamento de

Estudios Educativos de la Universidad Complutense de Madrid. Ha sido Profesora de la Universidad
Auténoma de Madrid y la Universidad de Santiago de Chile (Filosofia de la Educacién). Ha partici-
pado en el proyecto Nacional sobre Los fundamentos filoséficos de la idea de Solidaridad, pertene-
ce al Grupo de Investigacion Cultura Civica y Politicas Educativas. Es especialista en antropologia
de la educacion, éticas aplicadas, educacion afectiva y en educacion civica. Es miembro del Obser-
vatorio del Juego Infantil. Trabaja desde una perspectiva fenomenoldgica y personalista. Dirige las
Jornadas Internacionales sobre Emocion, Etica y Educacién. Recientemente ha recibido Expanded
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Reason Awards. Es miembro del Coloquio internacional sobre Violencia y Religiéon (COV&R). Ha
impartido cursos, en Espana y en el extranjero, sobre Democracia y educacion.

RAMON PEREZ PEREZ: Titulado en Maestro de Primera Ensefianza (Universidad de Oviedo, 1971),
Licenciado en Ciencias de la Educacién (Pedagogia) UNED 1982 con Grado (universidad de
Oviedo 1984) y Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacion (Pedagogia) UNED 1992. Profesor
de EGB (Ministerio Nacional de Educacion 1974-1988. Profesor Universitario, Area de Didac-
tica y Organizacion Escolar, Universidad de Oviedo 1988-2018. Profesor Visitante de la UCLV
(Cuba) desde 1998 y colaborador de universidades Latinoamericanas. Actualmente Catedratico
de E.U. jubilado, profesor honorifico de la Universidad de Oviedo. IP de mas de una docena de
Proyectos de Investigacién subvencionados por los Ministerios de Educacién y Exteriores o la AE-
CID. Director de mas de una veintena de Tesis doctorales con calificacion Sobresaliente y/o Cum
Laude. Director de mas de una terintena de Trabajos de Investigacion (Suficiencia Investigadora/
DEA). Director/Tutor de mas de medio centenar de TFM (Trabajos Fin de Master). Director/tutor
de mas de un centenar de TFG (Trabajos Fin de Grado). Publicacién de mas de un centenar de
aportaciones en Libros. Publicacién de Medio centenar de articulos en revistas cientificas. Pre-
sentacion de mas de tres centenares de contribuciones en Congresos y Simposios. Par revisor en
una decena de Revistas Cientificas. Director-Editor de la revista RIAICES.

CARLOS ALBERTO ARDON GAVARRETE: Licenciado en Letras y maestria en Profesionalizacion
de la Docencia Superior. Director Ejecutivo del INFORP-UES con mas de 25 aios dedicados a
la gestién de la formacion de formadores. Experiencia en docencia universitaria y formador en
Jornadas Pedagdgicas en Guatemala. Cuento con dos pasantias en la Universidad Auténoma de
Madrid y un diplomado en Pedagogia del Texto. Ponente en eventos académicos organizados
por la Universidad Tecnoloégica y Pedagogica de Colombia. Ademas, disertante en la Universidad
Santo Tomas, Bogotd, sobre “Posconflicto y educacion. Experiencia salvadorena”. Actualmente,
miembro del equipo de autoestudio para la acreditacion internacional de la UES 2018/2019.

EUFRASIO PEREZ NAVIO: Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacién. Licenciado en Psicopeda-
gogia. Diplomado en Profesorado de EGB. Master en Evaluacion de la Ensenanza Superior. Coo-
perante Internacional de la AECID en México durante 2006 y 2007. Actualmente y, desde junio
de 2020, Director del Departamento de Pedagogia de la Universidad de Jaén. Ha sido Vicedeca-
no de Educacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Jaén (2016-2020). Ha sido desde abril de 2012 hasta mayo de 2016, secretario del Departamento
de Pedagogia de la Universidad de Jaén. Cuenta con mas de 10 aios de experiencia en centros
educativos publicos de infantil, primaria y secundaria. Cuenta con dos quinquenios de docencia
y uno de investigacion.

e CURRICULUM COMITE CIENTIFICO

ANTONIO ENRIQUE PEREZ LUNO: Antonio Enrique Pérez Lufio es profesor Emérito de Filosofia
del Derecho de la Universidad de Sevilla, de cuya facultad de Derecho fue Decano. Doctor en
Derecho por la Universidad de Salamanca. Realiz6 estudios en las de Coimbra, Trieste, Friburgo
de Brisgovia y Estrasburgo, en la que obtuvo el Diploma de la Facultad Internacional de Derecho
Comparado. Becario del Max Planck Institut en Heidelberg, de la Fundacion Juan March, del
Fondo para la Investigacion Econémica y Social de la CECA. Ha publicado numerosos libros
y monografias sobre Historia del Pensamiento juridico, Proyeccién de las nuevas tecnologias
al Derecho vy la significacién de los Derechos Humanos y el Estado de Derecho. Entre sus
obras mas relevantes pueden citarse: Lecciones de Filosofia del Derecho; Derechos Humanos,
Estado de Derecho y Constitucion; Los Derechos Fundamentales; La Filosofia del Derecho en
perspectiva histérica;La Tercera Generacién de Derechos Humanos; Derechos Humanos y nuevas
tecnologias, etc. Ha sido galardonado con el Premio «Derechos Humanos» otorgado por el llustre
Colegio de Abogados de Sevilla y por el Premio Fama a la trayectoria investigadora otorgado por
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la Universidad de Sevilla. Es miembro correspondiente de la Real Academia de Ciencias Morales
y Politicas y académico de la Real Academia Sevillana de Legislacion y Jurisprudencia.

ANDRES OLLERO TASSARA: Nace en Sevilla (15-V-1944). Catedratico (1983) de Filosofia del

Derecho de la Universidad de Granada y de la Universidad Rey Juan Carlos (1999) de Madrid.
Diputado por Granada de la Il a VII Legislatura (1986-2003). Miembro de la Junta Electoral
Central durante la VIII (2004-2007). Cruz de Honor de San Raimundo de Penafort (1998). Gran
Cruz Alfonso X el Sabio (2000). Cruz Oficial Mérito Republica de Austria (2001). Miembro de
Ndmero de la Real Academia de Ciencias Morales y Politicas (2008). Doctor honoris causa de la
Universidad Alba lulia (Rumania) (2010). Es Magistrado del Tribunal Constitucional desde 2012.

IGNACIO ARA PINILLA: Catedratico de Filosofia del Derecho de la Universidad de La Laguna en la

que desempeiia actualmente el cargo de Director del Departamento de Derecho Constitucional,
Ciencia Politica y Filosofia del Derecho. Durante mas de diez anos ha compaginado en esta
Universidad las funciones de Director del Departamento con la de Coordinador del Programa
de Doctorado Derechos Humanos y Ordenamiento Constitucional. Doctor en Derecho por la
Universidad de Bolonia con el premio Luigi Rava. Autor de los libros: El estatuto de la Teoria
General del Derecho, Cort, Palma de Mallorca, 1987; Las transformaciones de los Derechos
Humanos, Tecnos, Madrid, 1990; Teoria del Derecho, Taller de Ediciones JB, Madrid, 1996; El
fundamento de los limites al poder en la Teoria del Derecho de Léon Duguit, Dykinson, Madrid,
2006; La difuminacioén institucional del objetivo del Derecho a la Educacién, Dykinson, Madrid,
2013, y de numerosos articulos publicados en revistas y libros colectivos de la especialidad.

IGNACIO SANCHEZ CAMARA: Catedrético de Filosofia de la Universidad Rey Juan Carlos de

Madrid. Doctor en Derecho por la Universidad Complutense de Madrid. Ha sido catedratico de
Filosofia del derecho y profesor de Filosofia de Bachillerato, secretario de redaccion de Revista
de Occidente y director del Centro de Estudios Orteguianos de la Fundacion Ortega y Gasset,
consejero de Educacién en la Embajada espanola en Roma y Rector de la Universidad Catélica
de Valencia. Entre sus publicaciones se encuentran los libros “La teoria de la minoria selecta en
el pensamiento de Ortega y Gasset”, “Derecho y lenguaje. La filosofia de Wittgenstein y la teorfa
juridica de Hart”, “De la rebelion a la degradacion de las masas”, “Europa y sus barbaros”, “La
familia. La institucion de la vida”. Académico correspondiente de la Real Academia Espaiola de
Jurisprudencia y Legislacion y de la Academia Argentina de Ciencias Morales y Politicas. Premio
Luca de Tena de Periodismo y Bravo de Prensa de la Conferencia Episcopal Espanola.

RAMON LUIS SORIANO DIiAZ: Ramén Luis Soriano Diaz es catedrdtico emérito de Filosofia

del Derecho y Politica en la Universidad Pablo de Olavide de Sevilla. Es autor de cuarenta
libros y mas de un centenar de articulos cientificos. Es cofundador y director de la publicacién
periédica “Revista Internacional de Pensamiento Politico” (www.pensamientopolitico.org) y
cofundador del Instituto Internacional del Sur para la ecociudadania y el desarrollo sostenible
(www.ecociudadania.org). Dirige colecciones de filosofia politica y juridica de las editoriales
Almuzara, MAD y Aconcagua. En la actualidad es director del Grupo de Investigacion del Plan
Andaluz de Investigacion (PAI) “Derechos Humanos: Teoria General” (SEJ 277) y cofundador y
director del Laboratorio de Ideas y Practicas Politicas (LIPPO), Centro oficial de Investigacion de
la Universidad Pablo de Olavide de Sevilla (www.lippoupo.org).

JESUS IGNACIO MARTINEZ GARCIA: Es Licenciado en Derecho por la Universidad de Deusto

(Especialidad juridico-econémica) y Doctor en Derecho por la Universidad de Bolonia. Ha sido
Profesor Titular de la Universidad de Zaragoza y actualmente es Catedratico de Filosofia del
Derecho de la Universidad de Cantabria. Ha sido Director del Departamento de Derecho Publico,
Decano de la Facultad de Derecho y Vicerrector de Extension Universitaria de la Universidad
de Cantabria. Es autor de los libros La teoria de la justicia de John Rawls, Centro de Estudios
Constitucionales, Madrid, 1985, y La imaginacién juridica, Editorial Debate, Madrid, 1992, entre
otras publicaciones. Tiene reconocidos seis sexenios por la Comision Nacional Evaluadora de la
Actividad Investigadora.
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ANA M2 MARCOS DEL CANO: (Leon, 1968). Licenciada en Derecho por la Facultad de Derecho de
la Universidad de Leon en 1991. Doctora en Derecho por la Facultad de Derecho de la UNED
en 1998, con Premio Extraordinario de Doctorado. Catedratica de Filosofia del Derecho de la
Facultad de Derecho de la UNED. Directora del grupo de Investigacion “Derechos Humanos,
Bioética y Multiculturalismo”. Directora del Departamento de Filosofia Juridica de la UNED.
Ha impartido clases y conferencias en numerosas universidades de Espana, Colombia, Italia,
Portugal. Ha desarrollado una larga actividad investigadora en diversos Centros Universitarios y
de Investigacion de Espana y del extranjero (Istituto Giuridico “A. Cicu”, Bologna, Stony Brook
University de Nueva York, Facolta di Giurisprudenza di Tor Vergata en Roma). Ha publicado
diversas monografias en su area de investigacion, sobre bioética, inmigracion y multiculturalidad,
teoria del Derecho.

FERNANDO LLANO ALONSO: Catedratico de Filosofia del derecho en la Facultad de Derecho de

la Universidad de Sevilla, donde actualmente es Vicedecano de Investigacion y Doctorado. Ha
realizado estancias de investigacion en las universidades de Bolonia, Pavia, Trieste y Pisa (ltalia),
Maguncia (Alemania), Georgetown (Washington D.C.), Edimburgo y Oxford (en donde ha sido
Academic Visitor entre los anos 2010 y 2017). Co-Investigador responsable del Proyecto de |+ D
del MINECO “Epigenética: Nuevos desafios para los derechos fundamentales en el ordenamiento
internacional, europeo y nacional” (Referencia: DER2015-64151-R) Es responsable del grupo de
investigacion SEJ504: “Bioderecho Internacional”. Director y fundador de la revista semestral lus
et Scientia. Revista Electrénica de Derecho y Ciencia (ISSN: 2444-8478); es también miembro
del Consejo cientifico internacional del Istituto Giuridico Internazionale di Torino (IgiTO),
Secretario de la coleccién “Panoramas de Derecho” de la Facultad de Derecho de la US con la
editorial Thomson Reuters Aranzadi, secretario de la revista Crénica Juridica Hispalense. Revista
de la Facultad de Derecho de la Universidad de Sevilla y de la revista Annaeus: Anales de la
tradicion romanistica; asimismo forma parte de los consejos de redaccion de las revistas Anuario
de Filosofia del Derecho, The Age of Human Rights Journal, Derechos y libertades y Cuadernos
sobre Vico.
Ha publicado mas de un centenar de trabajos de su especialidad, entre los que destacan sus
monografias: El pensamiento iusfiloséfico de Guido Fasso (1997); El humanismo cosmopolita de
Immanuel Kant (2002); El formalismo juridico y la teoria experiencial del Derecho (2009); El Estado
en Ortega y Gasset (2010); El gobierno de la razén: El pensamiento juridico-politico de Marco Tulio
Cicerén (2017) y Homo excelsior, Los limites ético-juridicos del transhumanismo (2018). También
es coeditor, junto a Alfonso Castro Saenz, de tres libros colectivos: A propdsito de Kant. Estudios
conmemorativos en el Bicentenario de su muerte (2004); Meditaciones sobre Ortega y Gasset
(2005); y Cicerén, el hombre y los siglos (2017). Obtuvo el Premio de Investigacion de la 1l edicion
del Premio de Monografias inéditas de la Facultad de Derecho de la Universidad de Sevilla (2008),
y fue ganador de la IX edicion del Premio Garcia Goyena de articulos juridicos (2010).

INIGO DE MIGUEL BERIAIN: lhigo de Miguel Beriain es licenciado en Ciencias Econémicas y
Empresariales, doctor europeo en Derecho y doctor en Filosofia. Actualmente ocupa un puesto
de investigador distinguido en la Universidad del Pais Vasco/Euskal Herriko Unibertsitatea. En
diciembre de 2017 obtuvo una IKERBASQUE RESEARCH PROFESSORSHIP GRANT, financiada
por la Fundacion Ikerbasque. Ha participado en més de diez proyectos de investigacion financiados
por la Comision Europea y ocho proyectos de investigacion nacionales, casi todos orientados a
la bioética y el derecho de las nuevas tecnociencias. Ha publicado seis libros, mas de cincuenta
capitulos de libro y mas de sesenta articulos, muchos de ellos en revistas indexadas en ISI y
SCOPUS. Cuenta con el Premio de investigacion sobre bioética de la Fundacion Victor Grifols
i Lucas, obtenido por su trabajo “La clonacién, diez ainos después” y el premio internacional de
bioética de la Junta General del Principado de Asturias y la Sociedad Internacional de Bioética
2008.

MYRIAM SEPULVEDA LOPEZ: Secretaria General de la Universidad Colegio Mayor se Cundinamarca
(UNICOL), Bogot4, Colombia; exdecana de la Facultad de Derecho de dicha Universidad.
Trabajadora Social, experiencia en el ejercicio profesional como Asesora social. Universidad
Colegio Mayor de Cundinamarca. DERECHO, experiencia en el ejercicio profesional como
Asesora Social, Universidad La Gran Colombia. Especializacién en Docencia Universitaria

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.2 13 (2026) 11



Curriculum

Universidad Santo Tomas de Aquino. Especializacion en instituciones Juridico Familiares.
Universidad Nacional de Colombia. Magister en Educacién, con énfasis en investigacion,
Universidad Pedagogica Nacional. Doctora en Derecho - Filosofia Juridica, Universidad
Nacional de Educacion a Distancia (UNED). Madrid-Espana, Tesis Doctoral Laureada: “La
dignidad humana como valor ético-juridico -implicado en la Biotecnologia- Andlisis filosofico”.
Titulo convalidado en Colombia mediante Resolucién 9045 del 13 de octubre de 2011, por el
Ministerio de Educacion Nacional. Maestria en Derecho Administrativo, Universidad Libre de
Colombia. Posdoctorado - Estudios en Alta Investigacién Posdoctoral en Educacién, Ciencias
Sociales e Interculturalidad.

JORGE ORLANDO CONTRERAS SARMIENTO: Jurista, filésofo y tedlogo. Magister in lure
Cannonico y Doctor of law de la Pontificia Universistas Lateranensis (Roma-ltalia). Te6logo de la
P.U. Javeriana de Bogota y filosofo. Amplia experiencia académico-administrativa en educacién
superior universitaria y en instituciones de Educacion Superior de las Fuerzas Armadas. Autor
de varios escritos entre ellos: “Manual de Etica para las Fuerzas Militares y de Policia” del
CELAM (cuatro ediciones) y la Spirituali Militum Curae, interpretacion doctrinal y aplicacion
pastoral, en Roma lItalia (2008) La educacion en Colombia: Una perspectiva histérica (2019).
Conferencista internacional. Profesor invitado por in the U.S Army School of the Americas
(Fort Benning), Giorgia EE.UU. 2000. Profesor invitado por el Instituto di Teologia dell " Italia
Meridionaie (:Papua-ltalia) 2005-2007. Condecorado con la Mencion de Honor “LUIS CARLOS
GALAN SARMIENTO DE LUCHA CONTRA LA CORRUPCION”, por la Comisién de Etica del
Congreso de la Republica de Colombia 2010. Oficial del Ejército Nacional en el grado de Mayor
(P.O.R.). Vicerrector académico (e) de la UMNG 2017, 2018, 2039. Par académico del CNA
y actualmente, Decano de la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Militar
Nueva Granada y director de las revistas Latinoamericana de Bioética, categoria A2 y Education
y Desarrollo Social categoria C.

LUCIA PUERTAS BRAVO: Licenciada en Ciencias Sociales Politicas y Econémicas. junio de 2000 con
la calificacion de sobresaliente; Abogada, julio de 2001 con la calificacién de sobresaliente, titulos
obtenidos en la Universidad Nacional de Loja, Ecuador. En julio de 2012 obtuve el grado de Doctor
en Derecho, en el programa de problemas fundamentales de la teoria juridica contemporanea. en
la UNED. Espana, con la calificacién de sobresaliente, Cum Laude, con fecha 19 de abril de 2013
se confiere el premio extraordinario de doctorado. Desde agosto de 2003 hasta la presente fecha.
me desempeno como docente de la Universidad Técnica Particular de Loja, UTPL. Directora
del centro de investigacion y transferencia de resultados, Gestién Legal. en abril de 2009 hasta
octubre de 2012, y en noviembre de 2012 hasta la presente fecha, me desempefno como Directora
de Investigacion y Postgrado de la mencionada Universidad. Mis trabajos de investigacion se
relacionan sobre el derecho a la educacion, especialmente en el ambito Iberoaméricano, en la que
trabajado en proyectos de investigacion y publicaciones relacionadas en el tema.

KARIN SCHWEIZER: Prof. Dr. Karin Schweizer has been Professor of Pedagogical Psychology at the
University of Education Weingarten since 2010 and was Vice-Rector for Research and Continuing
Education from 02/2015 to 10/2018. In October 2018 she took up the post of Rector. After
training as an educator earli childhood, she studied psychology and computer science at the
University of Mannheim. She received her doctorate in 1996 and her habilitation in 2002. Before
coming to Weingarten, she held substitute professorships at various universities in Germany and
worked as a guest lecturer abroad. She has led various research projects, including two projects
of the German Research Foundation (DFG). She has published numerous articles and several
books on topics like teaching and learning with new media, media competence, and teacher
professionalization. Karin Schweizer is active in various national and international associations,
including as President of the Center for Qualitative Psychology (CQP) from 2010 to 2018.

MASSIMO BALDACCI: Professore ordinario di pedagogia generale presso I’Universita Carlo Bo

di Urbino dal 2000. Tra le sue ultime pubblicazioni: Trattato di pedagogia generale (Carocci,
2012); Per un’idea di scuola. Istruzione, lavoro e democrazia (FrancoAngeli, 2014); Prospettive
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per la scuola d’infanzia. Dalla Montessori al XXI secolo (Carocci, 2015); Oltre la subalternita.
Praxis e educazione in Gramsci (Carocci, 2017). Dirige le collane editoriali: | fondamenti della
pedagogia (Carocci); Il mestiere della pedagogia (FrancoAngeli). Dirige la rivista Pedagogia piti
Didattica (Erickson). Ha ricoperto la carica di Preside della Facolta di Scienze della Formazione
dell’Universita Carlo Bo di Urbino. Attualmente & direttore del Centro Studi sul Problematicismo
pedagogico della stessa Universita. Ha ricoperto il ruolo di Presidente della Siped - Societa
italiana di pedagogia nel triennio 2006-2009.

ENRICCO BOCCIOLESI: Mm Director de IELIT, CoDirector y fundador del CeRISUS asociados a
CLACSO. Doctor Mm por la Universidad para extranjeros de Perugia y la Universidad de Jaén.
Profesor de Mm educacion, acreditado a Profesor Titular de Pedagogia, ya delegado del rector de
internacionalizacién de la Facultad de psicologia. Profesor colaborador externo en la UNED de
Espana (Madrid), miembro del grupo internacional de investigacion 125 — desarrollo profesional:
docencia, innovacién educativa e intercultural y diseno de medios de comunicacion en la UNED.
Colaborador del Consulado de Mexico en Milan. Profesor Visitante Distinguido en Pedagogia de
la Literacidad por la Universidad de Guadalajara (México), profesor y miembro de la escuela de
doctorado en lectura en la Universidad Federal de grande Dourados (Brasil) en colaboracién con
la Catedra UNESCO. Docente y ponente en USA, México, Brasil, Colombia, Hong Kong, Perd,
Canadd, Espana e ltalia.

BLANCA AURELIA VALENZUELA: Doctorada en Filosofia y Ciencias de la Educacién Universidad
Nacional a Distancia (UNED, MADRID, ESPANA). Docente en la Universidad de Sonora. Profesora
del Posgrado Integral de Ciencias Sociales (2010- A la fecha). Profesora a tiempo completo
Titular “C” indeterminado en el departamento de Psicologia y Ciencias de la Comunicacion de la
Universidad de Sonora ( 1991- A la fecha). Encargada de la Gestién de Convenio de Intercambio
Académico a Nivel Internacional. Jefatura de Departamento (2013-2015) de Psicologia y Ciencias
de la Comunicacion de la Universidad de Sonora. Miembro del Comité Editorial de la Revista
Topofilia de Arquitectura, Urbanismos y Ciencias Sociales. Colegio de Sonora. Miembro del
Comité Editorial de la Revista Electronica de Investigacion Educativa Sonorense.

JANET TOBAR GUERRA: Doctorado en Educacién en la Universidad Nacional de Educacién a
Distancia (UNED). Magister en Administracion y Supervision Educativa: Universidad Externado
de Colombia-CUC. Licenciada en Biologia y Quimica: Universidad del Atlantico. Con solidos
conocimientos en el ejercicio de la docencia e investigacién y experiencia de 25 ainos en el sector
publico y privado, en la Educacion Media, Basica, Técnica, Tecnologica y Superior. En el area
administrativa con experiencia de 15 anos. Ex decana de la Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad del Atlantico. Lider del Grupo de Investigacion: “Construyendo la Academia
en Categoria A” de COLCIENCIA. Miembro del Comité Asesor de Maestria en Educacion
en Red con SUE Caribe. Miembro del Comité Curricular de la Maestria en Neuropedagogia.
Miembro del Comité Académico del Doctorado en Ciencias de la Educacién. Docente de planta
e Investigadora con Categoria Titular.

FERNANDO TOLEDO: Bachiller en Ciencias Fisico-Matemdticas, Magister en Matematicas y Doctor
en Educacion de la UNED, ex Decano de la Facultad de Ciencias y actualmente Prorrector de
la Universidad del Bio-Bio, con 34 anos de experiencia, docente en programas de pre y post
grado, con publicaciones cientificas indexadas. Miembro de redes nacionales e internacionales
de investigacion. Director de Programas de Postgrado.

GONZALO JOVER: Catedritico de Teoria de la Educacién en la Universidad Complutense de
Madrid, de cuya Facultad de Mm Educacion es actualmente Decano. Previamente fue Director de
Departamento, Vicedecano de Investigacion y Asesor del Vicerrectorado de Posgrado y Formacién
Continua. Ha trabajado también como Asesor del Ministerio de Educacion en la Secretaria
General de Universidades. Profesor visitante en varias universidades de Europa, Norteamérica e
Hispanoamérica. Presidente de la Sociedad Espanola de Pedagogia y miembro de los Consejos de
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la European Educational Research Association (EERA) y la World Education Research Association
(WERA) Autor de varios libros y mas de un centenar de articulos. Ha recibido el Premio Infancia
de la Comunidad de Madrid y el Premio Pajarita de la AEF) por sus investigaciones en el campo
de la pedagogia de los valores en la infancia.

MANUELA GUILLEN LUGIGO: Profesora, con categoria de Titular C, en la Universidad de Sonora

(Divisién de Ciencias Sociales), responsable de asignaturas de corte teérico y metodolégico en
la Licenciatura en Trabajo social, Maestria en Politicas y Gestién del Desarrollo social y en la
Maestria en Ciencias Sociales y Doctorado en Ciencias Sociales de la misma universidad. Lineas
de Investigacion: Procesos Socioculturales, identitarios y de inclusion/exclusion en el contexto del
cambio social - Calidad, evaluacion, identidad y cultura en el ambito de la educacién. Miembro
de redes vinculadas a las lineas de investigacion (cinco nacionales, tres latinoamericanas y
cuatro europeas) Produccion Académica - 16 proyectos de investigacién concluidos y cuatro en
proceso - Direccion/Co Direccion de 35 tesis doctorales (incluye tesis de instituciones nacionales
y extranjeras). - Direccién/Co Direccién de 45 tesis de maestria (incluye tesis de la Universidad
de Sonora y otras instituciones a nivel estatal y nacional). - Direccion/Co-Direccion de 25 tesis
de licenciatura (Departamento de Trabajo Social, Universidad de Sonora). - 15 libros publicados
en editoriales de reconocido prestigio - 30 capitulos de libros en publicaciones nacionales e
internacionales 25 articulos publicados en revistas arbitradas e indexadas.

GUSTAVO DE LA HOZ HERRERA: Médico, Psicélogo con especializacién en Educacion para la Salud

y Salud Ocupacional, Magister en Educacion y Doctor en Educacion de la UNED, actualmente
profesor Investigador Titular de Carrera en la Universidad Libre de Colombia, con 27 anos de
experiencia docente en programas de pregrado y posgrados, con publicaciones de varios articulos
cientificos en revistas Indexadas, autor y coautor de varios libros y capitulos de libros. Miembro
de redes nacionales e internacionales de investigacion. Formador de Formadores Médicos en
APS de la OMS/OPS. Capacidad de liderazgo y trabajo en equipo. Distintos reconocimientos y
premios nacionales e internacionales.

CECILIA LOOR DUENAS: Licenciada Maria Cecilia Loor de Tamariz, Vicerrectora Académica de

la Universidad Catélica de Santiago de Guayaquil, Docente de la Carrera de Literatura en las
materias: Literatura Medieval, Literatura del Renacimiento y Literatura del Siglo XX. Ex Decana de
la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion y Ex Directora de la Carrera de Ciencias
de la Comunicacién. Doctora en Educacién, Master Universitario en Estrategias y Tecnologias
para la Funcién Docente en la Sociedad Multicultural, Magister en Ensenanza y Aprendizaje
Abiertos y a Distancia, Diplomado Superior en Pensamiento Estratégico y Prospectiva para la
Educacién Superior y Licenciada en Ciencias de la Educacién con Especializacion en Lengua
Espanola y Literatura.

TEODORA PEZANO: Teodora Pezzano & professore associato di Pedagogia generale e sociale

presso il Dipartimento DICES- Universita della Calabria. Nel 2018 consegue l’abilitazione
Nazionale in prima fascia. Studia il pensiero di John Dewey, filosofo-pedagogista statunitense
e il pensiero educativo di Maria Montessori. | suoi filoni perd percorrono pure settori della
pedagogia interculturale e della filosofia. Tra i numerosi scritti si ricordano solo alcuni qui, come
ad esempio, Le radici dell’educazione. La teoria dell’esperienza in John Dewey, Franco Angeli,
Milano, 2017. Opera premiata dalla SIPED (ovvero la Societa pedagogica nazionale italiana). E la
traduzione della pit importante biografia su John Dewey intitolata “John Dewey e la democrazia
americana”, Armando. Roma 2011. Ottima conoscenza della lingua inglese

BLAS CAMPOS BARRIONUEVO: Maestro, licenciado en Pedagogia, Psicologia, Psicopedagogia,

diplomado en Derecho y doctor por la UNED en Educacion. En la actualidad, pertenece al
Cuerpo de Inspectores de Educacién, habiendo ejercido previamente docencia en todas las
etapas escolares, infantil-primaria y secundaria. Asimismo, es profesor tutor (v.d.) en el CA de
la provincia de Jaén, impartiendo docencia en los grados de Educacién Social y Pedagogia, asi
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como en el master de Inspeccion y Supervisién educativa (profesor colaborador externo). Ha
sido también profesor asociado de la Facultad de Educacién de la UNED, en el drea de Didéactica
y Organizacion escolar, durante dos cursos académicos, desarrollando su labor docente en los
grados de Pedagogia y Educacion Social. Entre sus libros publicados destacan: Mejorar la practica
educativa. Herramientas para optimizar el rendimiento de los alumnos, Cuadernos de Pedagogia
(Wolters Kluwer, Espaia), 2011; Inspeccién educativa y calidad institucional, Universitas, 2017.
Ha impartido numerosas conferencias, participado y dirigido cursos en el ambito de la educacion,
en general, y la inspeccion educativa, organizacion, gestion y direcciéon de centros educativos,
en particular.
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Surge este nuevo namero de la revista con interesantes aportaciones. Asi, en pri-
mer lugar, el articulo realizado por la investigadora Farahai acerca del derecho a la
educacién y el anhelo de aprender, constituye una lectura social de la educacion para
lograr una nueva vision hacia el futuro y la capacitacién integral de todas las personas.
Se toma como base la Declaracién Universal de los Derechos Humanos de la ONU
(1948), considerando la educacién como “un derecho inalienable” para todo ser hu-
mano, con especial incidencia en la capacitacion de la infancia para una liberacion
personal, social y plenamente humanista, adoptando una visiéon de independencia
de la espiritualidad, consustancial a la persona en uso de su plena libertad, al tomar
como referencia singular el caso de Iran.

La investigacion presenta como objetivo nuclear examinar criticamente como se
regula o no se alcanza a proteger el derecho a la educacion en la infancia, dadas las
interferencias ideologicas, politicas y religiosas. Se propone el derecho a la educacion
mas alla del significado de una norma y del conjunto de tratados internacionales,
concebido como esencial y ligado a la dignidad de las personas, fundamental para su
desarrollo y el de las sociedades.

La educacién se expone como un destacado bien social y humano, que requiere
una practica pedagogica comprometida con el desarrollo integral de las personas,
agentes transformadores y verdaderos protagonistas de la historia y de las mejoras de
la sociedad y de las organizaciones, en particular. La aportacion y reconocimiento
de este esencial derecho depende de un responsable enfoque social, que resitte a la
infancia y a la formacion a lo largo de la vida, como la principal aportacion para pro-
piciar la adecuada autonomia, el conocimiento mutuo y el afan por una convivencia
ciudadana en colaboracién, armonia y respeto a los protagonistas de una educacién
liberadora.

Se proponen nuevas formas de avanzar en la educaciéon y en la promocion del
anhelo para aprender de cada estudiante, que requiere de una educacion de calidad
e impulso del pensamiento critico. Se demanda una mayor autonomia de las institu-
ciones educativas, subrayando el respeto requerido a fin de superar las mediaciones
politicas e impulsar la creatividad de los estudiantes y el pleno compromiso del profe-
sorado, ante las intensas presiones habituales en numerosos estados.

La lectura social del derecho a la educacion sitta el articulo ante un elevado com-
promiso, un anhelo por aprender y un impulso natural de los estudiantes, quienes pre-
cisan de su reconocimiento y apoyo, especialmente de las organizaciones formativas
que han de impulsar las capacidades de cada aprendiz preparandole para una intensa
implicacién social. El articulo se culmina reconociendo el verdadero compromiso de
docentes, familias e instituciones en general para garantizar el derecho a la educacion,

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

19



20

Presentacién

vital responsabilidad de las administraciones publicas, pero demandandosele una ma-
yor protecciéon normativa y un auténtico respeto a cada ser humano, para que amplie
los espacios de libertad.

Se presenta, a modo de estudio focal, la situacién sociopolitica irani y se reclama
un especial respeto a la igualdad entre los individuos, con singular atencién a las mu-
jeres y a su derecho a la libertad de conciencia y de desarrollo vital, denunciandose
la frecuente injusticia social y el desconocimiento del derecho vital a ser una persona
en libertad y una toma de conciencia de lo que desee ser y del estilo propio de di-
sefar y desempenar su propio proyecto vital profesional y social. Se fundamenta el
articulo en numerosos tratados y textos nacionales e internacionales, para avanzar en
el verdadero reto que implica el derecho prioritario a la educacion y el compromiso
con el reconocimiento e impulso por un aprendizaje socioemocional profundo y un
horizonte de plena realizaciéon personal social y globalizadora.

El doctor Martinez-Bello y su equipo proponen en su articulo incrementar el de-
recho de los universitarios a tomar conciencia del valor y significado del ejercicio
y ampliacién de su voz en la vida universitaria. Se plantea avanzar en la formacién
y reflexion acerca del intenso significado y compromiso de los futuros maestros de
Educacién Infantil, a fin de comprender la formacion de sus estudiantes en la etapa
inicial, asi como potenciar la educacion integral en esta trascendental fase de la exis-
tencia humana.

Se recuerda el sentido que el articulo ofrece de acuerdo con la Convencién de los
Derechos de la Infancia y, singularmente, a mantener un destacado respeto a la em-
patia, a la disposicion a la escucha y al respeto a su opinién, esenciales para avanzar
en el autoconcepto y la confianza de las personas en el periodo raiz de la vida. Asf
se formaran los futuros profesionales de la educacién en la armonia emocional y la
cercania a la opinion y juicio abierto, fundamental para cada educador/educadora de
la primera infancia.

La cultura y el clima de las instituciones de formacién de maestros en la etapa
inicial, se caracteriza por una destacada orientacion y preocupaciéon centrada en la in-
clusion y la diversidad cultural y existencial de cada ser, que se educa. Estos aspectos
son evidentes en la representacion grafica mostrada, con la cual el docente se siente
y vive especialmente abierto y afectado, creandose escenario de intensa implicacion
para cada participante.

Se subraya el interés de los estudiantes de magisterio, al asumir el gran desafio
tedrico y ético que implica atender y respetar la diversidad de intereses, sentimientos
y retos que presenta cada estudiante ante la pluralidad de culturas. Cada estudiante,
durante su periodo de formacion, ha de tener voz y sentirse maestro, invitandole a
exponer sus pensamientos y sentimientos, especialmente en el desarrollo de la cultura
de la psicomotricidad diferencial a trabajar en cada clase y ambientes educativos que
se configuran en las escuelas.
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Se evidencia en la gréfica de la segunda tabla un concepto de aprendizaje como
un acto de libertad, que invita a cada docente a actuar autbnoma y responsablemente,
lograndose la complementariedad entre el fomento de la autonomia y la profundi-
zacion en el aprendizaje y trabajo cooperativo entre los futuros profesionales de la
Educacion Infantil, facilitindose la toma de decisiones y avanzando en un auténtico
marco de colaboracion entre docentes y familia. Se concluye que el fomento de la ini-
ciativa de los estudiantes se refleja en una mayor responsabilidad profesional y en la
consolidacion de un clima de plena libertad y de asuncién de continuas y emergentes
responsabilidades.

La apuesta por el avance en la identidad profesional se ha explicitado en la per-
cepcion y permanente mejora del ambiente educativo reforzando la seguridad y la
satisfaccién, que produjo en cada participante una nueva toma de conciencia del sery
estar en la vida y de realizar las tareas, de manera auténticamente formativa, asi como
percibida como un escenario de seguridad, libertad y plena expresién de las propias
ideas, conscientes del verdadero significado de aprender la profesién docente.

En el siguiente articulo, la investigadora Barcena, profundiza en la interrelacion
y clarificacion de la relacion e intensa presion entre una tecnologia financiera y su
repercusion en la invasion de los derechos fundamentales. Se expone una génesis
destacada de los impulsores de la cultura financiera en internet, asi como los riesgos,
desafios y destacados inversores que impulsaron el uso, poco amigable, de una tecno-
logia al servicio de la especulacion y uso discutido y discutible de las criptomonedas,
como respuesta a la crisis financiera de 2008 liderada por Nakamoto, como respuesta
a las estructuras tradicionales de poder, intercambio e intermediaciones financieras.

Asi, se propone la pregunta central: jes factible realizar transacciones rapidas y
a bajo coste, con verdadera autonomia financiera, pero devolviendo el control a la
ciudadania? Esta pregunta inicial genera respuestas diversas y, especialmente, se ha de
atender con otra: ;se respeta el verdadero derecho y autonomia de las personas, que
invierten en las criptomonedas?

Se propone en el innovador articulo la toma de decisiones y de atencion a desco-
nocidos e ingentes reto, ante los cuales la investigadora sugiere una especial respues-
ta: los ciudadanos han de profundizar y encontrar la verdadera respuesta que implica
alcanzar una razonada y fecunda alfabetizacién digital, que capacite y propicie a la
ciudadania para responder con rigor y éxito al sentido, uso y significado de una nueva
pérdida y conflictiva realidad, ajena a los verdaderos intereses y derechos de los seres
humanos en una sociedad de intensa complejidad, incertidumbre y permanente con
retos.

La aportacién esencial del articulo se sintetiza en ;como respetar y proteger los
Derechos Humanos y el sentido de la autonomia y la libertad de uso y cambio de la
economia personal? En este sentido, la Comision Europea ha subrayado algunas capa-
cidades criticas para el ciudadano actual:
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— Distinguir hechos reales de desinformacién, esencial para un juicio ponderado
y fundamental.

— Gestionar el exceso de informacion, que supera los datos y las visiones que han
caracterizado nuestra civilizacion.

— Desarrollar el poder y la sintesis de ingentes bases de datos, aprendiendo a
navegar con seguridad entre tales bancos y fuentes de informacion.

Se ha de trabajar para que la competencia digital se afiance y se evite la exclusién
social, afianzando la igualdad y el respeto a la singularidad de cada persona y cultura.
La gran aportacion se explicita al afianzar el concepto de Bitcoin como criptomoneda
estable, basada en la paridad con las tradicionales, emergiendo nuevas regulaciones
de acceso a ella, uso y proteccion, como el reglamento MICA en la Union Europea
y el GENIUS Act, en USA, que pretende afianzar la seguridad juridica y proteger al
consumidor.

La nueva aportacion a este escenario de complejidad e incertidumbre es destacar
la prudencia, capacitacion y responsabilidad de los seres humanos en el manejo,
adaptacién y toma de decisiones, que lleven a un uso prudente y reflexivo de las
criptomonedas y al compromiso con los derechos humanos en general y la conciencia
reflexiva y autocontrolada de cada generador e impulsor de estas monedas, empleada
desde el juicio critico y la toma de conciencia de un uso indagador y armoénico.

Se propone una reflexion indagadora y profunda acerca de los derechos humanos
y de su actual sentido en un marco de digitalizacion compleja, critica y requerida de
una especial preparacion, significado y nuevos procesos de vivenciacién y auténtico
equilibrio reflexivo, que representa un nuevo proceso, que atane intensamente al
verdadero sentido de esta revista.

Se afianzar el significado del innovador articulo con el concepto esencial de ci-
berresiliencia, que ha caracterizado el periodo COVID, en educacién, dado que se
concibe como la competencia de las personas para actuar, reflexionar y fortalecerse,
para que promuevan un estado de ser y de hacer en la mas amplia y diversa forma de
vivir, compartir y entender las acciones socioeconémicas, para superar las ingentes
crisis de una humanidad en camino y riesgos constante. Las tensiones conceptuales y
existenciales nos demandan una toma de conciencia intensa y una reflexion profunda
ante el uso critico humanista de los recursos, las criptomonedas y los mas ingentes
retos del siglo XXI.

El articulo redactado por Granizo y equipo recoge el desafio de una pedagogia de
la conciencia, que transforme el uso creativo y critico de la IA, replanteando su im-
pacto en la Educacion Superior, analizando posibilidades y oportunidades, asi como
sus ingentes retos, riesgos y algunas virtualidades. Se destaca la seudo-utilizacion del
término inteligencia para definir los nuevos programas que, en aplicacion de algorit-
mos evolucionados, inciden intensamente en una nueva visién y uso de la inteligen-
cia sentiente, metafora de Zubiri, dado que cada persona es un ser singular y Gnico,
dueno de su existencia y de un proyecto de vida Gnico y pleno de autonomia.
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Se destaca que la IA no debe interpretarse como una simple actualizacion tecno-
l6gica, sino como una auténtica disrupcion pedagogica, que obliga a reevaluar los
cimientos del proceso de ensenanza-aprendizaje. Se propone una vision esperanza-
dora del uso critico-creativo de la IA, empleandola para impulsar mentes mas criticas
y éticas, como principal estilo de su uso educativo, especialmente en la Universidad.

Se presenta un estudio empirico y el andlisis de los resultados obtenidos de una
muestra de 373 estudiantes, con presencia mayoritaria de Colombia y Espana. Asi,
se evidencia que el 91% de los implicados expresan un uso habitual de ella, y un
87,7% la usan habitualmente para obtener informacion, y un 55.5% para actividades
de traduccion. Se presentan evidencias de su necesario apoyo para la realizacion de
tareas habituales y especificas en las numerosas acciones del proceso de ensefanza-
aprendizaje, lo que evidencia la necesaria adecuacion y seleccion de tales ejercicios
por el profesorado universitario.

Por ello, se propone una nueva toma de conciencia de la planificacién y de los
nuevos significados emergentes, siendo necesario un uso metacognitivo de la IA. Pro-
cede fundamentar creativas oportunidades en el uso de la IA, optando por la persona-
lizacion del aprendizaje, con énfasis en el cultivo del pensamiento critico, y por un
nuevo papel del docente, incrementado y evidenciado en una responsabilidad pro-
fesional renovada, expresada en una nueva toma de conciencia, al replantear metas,
competencias, objetivos, métodos, acciones formativas, evaluacion, etc.

Se propone que la accién docente se oriente a la plena implicacion de cada estu-
diante en su proyecto personal y universitario, a fin de ser y actuar desde su compro-
metida identidad y formas de aprender a ser y a transformarse. El empleo de la IA ha
de servir para superar barreras, centrarse en lo esencial, que viene a ser el acompa-
flamiento humano integral y el fomento de la curiosidad, indagacion y estilo de ser.

Se destaca el desafio ético, entendido como la necesaria critica y el significado
de la singular inteligencia humana, creadora y plena de autonomia, ante los consus-
tanciales sesgos del significado algoritmico, y de la ingente acumulacion de datos,
propios de la IA, reclamandose la creatividad y privacidad, singular y Gnica de cada
ser humano. La respuesta mas pertinente ante las preguntas estereotipadas y contesta-
ciones repetitivas es impulsar a los universitarios al pensamiento divergente, critico y
transformador, asi como profundizar en la basqueda y seleccion de cuestiones profun-
das y avanzar en un estilo de pensamiento propio, fecundo y reflexivo.

La verdadera ética nos demanda formar a los universitarios en los auténticos y
emergentes valores, que impulsen ideas nuevas, asi como limitar la copia de frases
literales y relatos facilmente generados por los nuevos algoritmos, excesivamente li-
terales y carentes de sentimientos y significados profundos. La nueva mision del do-
cente universitario se propugna mediante el atributo de generador de conocimientos
relevantes, nuevos estilos de pensamiento y creador de empatia, intuiciones y juicio
moral, que promueva un singular acto de comunicacién y una empatica interaccion
didactica, aspirando a ser un docente iluminador, motivador y creador de profundos

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

23



24

Presentacién

significados. Se ha de impulsar la profundizacién en el espiritu humano y el uso
creativo de la tecnologia para impulsar las mentes y liderar las conciencias desde un
compromiso ético.

La aportacion del Dr. Garzén y equipo evidencia la complejidad de la evolucion
democrdtica y la necesidad de una reflexion de la funcion de la oposicién en Colom-
bia. El trabajo evidencia un andlisis riguroso del concepto de margen de apreciacion
nacional, esencial para entender la transformacion del sistema de partidos en Colom-
bia.

Asi, se profundiza en el “margen de apreciacion”, que busca el equilibrio entre la
soberania y los derechos en el marco de los mas relevantes para los seres humanos,
constituyendo la base de la accién sociopolitica. El texto profundiza en el concepto
senalado y se convierte en una base para entender el sistema de partidos.

El equilibrio entre Soberania y Derechos se transforma en un espacio de discrecio-
nalidad técnica y juridica, desde su génesis en la jurisprudencia del Tribunal Europeo
de Derechos Humanos, y adoptado por el Sistema Interamericano, siendo la conse-
cuencia de que cada Nacion adapte los estandares de tales Derechos a su realidad
sociopolitica. Esta normativa es esencial para regular el Estatuto de la Oposicion, pero
la regulacion de los partidos no puede ahogar la libertad politica, sino que ha de servir
para facilitar la estabilidad democrética.

Se presentan diversas sentencias, que se centran en el cambio de postura de los
partidos, que obtienen su personalidad juridica bajo el régimen de oposicion. Se de-
fiende el derecho de las minorias a su propia voz, asi como se demanda del Estado
el respeto al derecho a la diferencia y a disentir. Se proponen los principales desafios
éticos y la estabilidad del electorado en su propio estilo de expresién y toma de pos-
tura ante la diversidad de hechos y situaciones sociales.

Se presentan algunos nuevos desafios éticos y se trabaja desde el verdadero reto
ético-académico, cuya base es el respeto a la libertad y voluntad del elector, asi como
se propugna un punto de equilibrio en las coaliciones politicas a fin de que no se
vulnere la confianza de la ciudadania, ni se traicione. Se sintetiza esta aportacién en
una busqueda de acciones y compromisos de los intelectuales con el respeto a las as-
piraciones de cada persona, que deposita su confianza en el partido correspondiente.

Todo ello avanzando en una teoria acerca de la resiliencia institucional, recono-
ciendo la urgencia del respeto y aceptacion de la Constitucion como Carta Magna
para la aceptacion y el respeto a todas las opciones politicas, que lleve al reconoci-
miento real de la diversidad de opiniones y a la alternancia en el poder.

Procede subrayar la innovacion en el encuentro entre las culturas, presentada en el
articulo elaborado por la Magister Muiioz y la Dra. Serrano, quienes aportan una rigu-
rosa investigacién en torno a las competencias socioemocionales de los adolescentes
de la cultura Mokand, Colombia.

Se seleccionan y fundamentan varias competencias de caracter afectivo-emocio-
nal, con predominancia de autoconciencia emocional, autorregulacion y automotiva-

l//

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Presentacion

cién, profundizando en las mismas mediante un disefio mixto. Se ha completado este
estudio con un enfoque neurodidactico, valorando el avance de los citados adolescen-
tes en las competencias socioafectivas.

Se ha elaborado un adecuado material didactico, a fin de facilitar su educacion
desde el respeto al didlogo y encuentro entre las culturas, mediante un singular cono-
cimiento de la incidencia y potencialidad de los procesos de enseianza-aprendizaje,
esenciales para la recuperacién y valoracién de la cultura Mokana.

El estudio evidencia mejoras destacadas, mas intensas en los grados 3° al 5° y mas
limitadas en los siguientes, especialmente en el 9°. La mayor aceptacién y desarrollo
de las competencias ha correspondido a la empatia comunitaria, alcanzandose un
porcentaje del 89.6%, mientras en el extremo opuesto la menor valoracién ha sido la
regulacion emocional, avanzandose en la mejora de las competencias socioemocio-
nales.

La metodologia empleada ha sido de caracter complementario, entre un diagnos-
tico cuantitativo, aplicando la prueba evaluar para avanzar, en su apartado socioemo-
cional, (valoracién de empatia y regulacién emocional, y automotivacion), a la vez,
que se ha desarrollado un instrumento de caracter abierto, con enfoque cualitativo,
aplicado a los docentes, que analiza sus percepciones como educadores de la realidad
socioemocional y formativa de los estudiantes de esta cultura.

La estructura del articulo se conforma por una amplia base tedrica, que justifica el
significado e impacto formativo de las competencias socioemocionales seleccionadas,
partiendo del modelo de Reuven Bar-On, en torno a la Inteligencia Emocional, asi
como presentando los fundamentos desde los que los seres humanos se relacionan,
articulandose en las dimensiones intra e interpersonal, confirmando la vision socio-
comunicativa del principio dialogico de Ruf y Gallin (1998).

Se destaca una asincronfa entre las competencias interpersonales e intrapersona-
les, mas acentuada en el profesorado. Se evidencia la necesidad de un mayor didlogo
de saberes entre la cultura propia —-Mokana—, las familias y estudiantes, en su inte-
raccion con la del profesorado. Se propone un verdadero didlogo y encuentro entre
las visiones culturales del profesorado y la de las familias, a la vez que un mayor
acercamiento entre las concepciones de aquellas y del profesorado, propiciandose
un mayor entendimiento y la creacién de escenarios culturales de plena interaccion y
aceptacion socioemocional.

Se requiere, por tanto, una propuesta de intervencion especifica neuropedagoégica,
que integre estrategias de evidencias neurocientificas con practicas culturales vali-
dadas por la comunidad Mokang, a fin de armonizar la preservacion de la identidad
cultural con un adecuado acceso a pertinentes y fundamentadas oportunidades edu-
cativas.

El articulo elaborado por el Dr. de la Hoz, representa una atinada busqueda de la
calidad cientifica de los trabajos realizados en las Facultades de Medicina, en el con-
texto colombiano, con especial foco en los de final del grado, mediante el estudio de
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caso de la Universidad Libre, con sede en Barranquilla. La contextualizacién temporal
y espacial ha llevado al investigador a focalizar el esfuerzo durante el complicado
periodo de la pasada pandemia (COVID) y emerger los aspectos mas valiosos y com-
plejos, que limitaron la rigurosidad esperada de tales ejercicios en el periodo elegido.

Se constatd que, la imposibilidad de realizar los trabajos de campo y de llevar a
cabo la recogida de observaciones meticulosas, produjo una disminucién del rigor y
calidad de los datos obtenidos, a la vez que se impidié una acertada y pertinente me-
jora de los hallazgos alcanzados, al vivirse este proceso con intensas limitaciones, a la
vez que se evidencio la carencia de fuentes pertinentes y de menor pertinencia tedrica.

En este contexto, el objetivo central de la propuesta fue evaluar la calidad cientifi-
ca y la pertinencia de los hallazgos obtenidos y su impacto en la mejora de la salud.
Para ello se procedié a aplicar un instrumento validado (herramienta CASPe) para
valorar la calidad de las revisiones sistematicas y su impacto en el saber cientifico. El
ndmero de trabajos de grado evaluados fue de 58, y se aplico la referida herramienta.

Se evidenciaron serias limitaciones, tanto en la calidad de las busquedas bibliogra-
ficas como en la construccion de los necesarios referentes teéricos para avanzar en la
epistemologia cientifica. Se constataron grandes limitaciones, tanto en el dominio de
métodos de investigacion como en las bases tedricas para seleccionarlos y situar en el
nivel adecuado las investigaciones realizadas, tanto por ausencia de recursos, como
por la pertinencia del asesoramiento y la preparacién de tutores-directores adecuados.

Las repercusiones en la vision global de la formacion y en el desarrollo profesional
de los futuros médicos son evidentes, y han planteado una adecuada toma de con-
ciencia al equipo de docentes y a las autoridades académicas. Se constata que se ha
producido una disminucién en la preparacion de la competencia profesional como
lideres futuros de salud, que incidi6 en la cultura y clima de la Universidad.

Asi se ha tomado conciencia del valor e impacto de la formacién e investigacion
en el desarrollo profesional de los médicos, valorando el sistema global de los cuida-
dos y mejora de las practicas de medicina. Se subraya el significado e impacto que la
calidad de la formacién en investigacion y la pertinencia profesional integral y cienti-
fica tienen para la salud global de las personas y de las comunidades.

La calidad de la docencia universitaria depende de la originalidad y pertinencia
de los trabajos de grado y de su incidencia en la generacién de una cultura y clima
de actualizacion cientifico-ética de los participantes, y del rigor y adecuacién de los
hallazgos que obtengan las correspondientes investigaciones. Se propugna un espe-
cial respeto al trabajo de campo, completado con una amplia base teérica, que forme
integralmente a cada estudiante, considerado la mayor garantia para la mejora de la
salud de las personas y el avance de las sociedades.

El dltimo articulo de este nimero es el aportado por Carpio Rico y equipo, de la
Universidad de Cartagena, que aborda una de las problematicas mas como es la bre-
cha entre el conocimiento matematico abstracto y su aplicacién practica en contextos
productivos reales. A través del proyecto centrado en la App “Edualimentos”, los au-
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tores proponen una solucion que integra el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
con el uso de herramientas digitales para fortalecer las competencias de célculo en el
procesamiento de lacteos.

La investigacion se sitla en una Institucion Educativa Rural de Ricaurte (Guamal-
Magdalena), un entorno donde la educacién técnica debe estar intrinsecamente ligada
al potencial econémico de la regién. El problema identificado es critico: estudiantes
que, a pesar de estar en formacién técnica de alimentos, presentan dificultades signifi-
cativas en operaciones basicas como conversiones de unidades, calculo de porcenta-
jes y escalas de temperatura. Esta deficiencia no es solo académica, sino que impacta
directamente en la calidad del producto final (el yogurt, en este caso) y en la viabilidad
economica de cualquier emprendimiento artesanal.

Uno de los mayores aciertos del estudio es el uso del ABP mediado por una apli-
cacion hibrida. EI ABP permite que el estudiante no vea la matematica como un obs-
taculo, sino como una herramienta de precision necesaria para el éxito de su labor. Al
enfrentar el reto de elaborar yogurt, los conceptos de volumen, peso y proporciones de
ingredientes (leche, azucar, cultivo, fruta) adquieren un significado pragmatico. La ma-
tematica deja de ser una “asignatura” para convertirse en un “procedimiento técnico”.

La introduccién de la App “Edualimentos” representa el componente de innova-
cién digital. En un mundo donde la tecnologia mévil es omnipresente, incluso en zo-
nas rurales, transformar el smartphone en un asistente de célculo es una estrategia de
alfabetizacion digital pertinente. La aplicacion facilita la estandarizacion de procesos,
reduciendo el margen de error humano en los calculos de formulacién. Esto es vital en
la industria alimentaria, donde la precision garantiza la inocuidad y la homogeneidad
de los productos lacteos.

El estudio demuestra una evolucién positiva desde el pretest hasta el postest. Es
notable observar como la intervencién pedagogica no solo mejoré los resultados nu-
méricos, sino también la disposicion de los estudiantes hacia la materia. La mediacion
tecnolégica parece haber actuado como un puente motivacional. Sin embargo, mas
alla de los datos estadisticos, el impacto mas profundo reside en el empoderamiento
de los jovenes rurales. Al dominar el calculo matematico aplicado a su realidad pro-
ductiva, se les proporcionan herramientas reales para la autogestion y la mejora de la
economia familiar artesanal.

A pesar de los éxitos reportados, el articulo invita a reflexionar sobre la sostenibili-
dad de estas herramientas en contextos de baja conectividad o falta de mantenimiento
de equipos tecnolégicos. No obstante, el modelo es altamente replicable en otras
areas de la educacion técnica profesional. Ciertamente, la investigacion educativa
puede y debe responder a las necesidades territoriales. La integracion de la matema-
tica, la técnica de alimentos y la informatica en un solo proyecto, no solo mejora las
notas de los estudiantes, mejora también sus capacidades para la vida. La matematica
aplicada es, en ultima instancia, una forma de libertad técnica que permite al artesano
pasar del “0jo” a la “medida”, garantizando la excelencia de su oficio.
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ABSTRACT

The right of early childhood to receive an adequate education is affirmed in numerous interna-
tional directives, documents, and treaties. Since the adoption of the Universal Declaration of
Human Rights in 1948, children have been recognized — also at the normative level — as subjects
with their own inalienable rights, equal to those of adults, both in the educational and instruc-
tional spheres. Analyzing the evolution of regulatory frameworks, this contribution highlights
how the right to education — and all educational practice aimed at children and beyond — must
be protected from religious and political interference to fully and effectively fulfil its formative
and emancipatory functions. In this regard, the case of Iran offers a concrete example that illus-
trates these approaches.

Keywords: “Human rights”, “Right to education”, “Education”, “Childhood”

RESUMEN

El derecho de la primera infancia a recibir una educacién adecuada esta reconocido en numero-
sas directrices, documentos y tratados internacionales. la adopcién de la Declaracion Universal
de Derechos Humanos en 1948, los ninos han sido reconocidos, también a nivel normativo,
como titulares de sus propios derechos inalienables, iguales a los de los adultos, tanto en el
ambito educativo como en el educativo.

Analizando la evolucion de los marcos normativos, esta contribucion destaca cémo el derecho
de los nifos a la educacion —y, con él, toda la practica pedagogica dirigida a la infancia, y mas
alla— debe salvaguardarse de las injerencias religiosas y politicas para cumplir plena y eficaz-
mente sus funciones formativas y emancipadoras.

En este sentido, el caso de Iran proporciona un ejemplo concreto que abarca estos puntos.

Palabras clave: “Derechos humanos”, “Derecho a la educacion”, “Educacion”, “Infancia”
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INTRODUCTION

In the introductory section, it is first necessary to recall that Article 1 of the Uni-
versal Declaration of Human Rights states, ‘All human beings are born free and equal
in dignity and rights. They are endowed with reason and conscience and should act
towards one another in a spirit of brotherhood’ (ONU, 1948).

In this regard, the Council of Europe defines

human rights as armour because they protect you; they are like rules and tell you how to
behave; and they are like judges because you can appeal to them. They are abstract like
emotions; like feelings, they belong to everyone and exist no matter what happens. They
are like nature because they can be violated, and like the spirit because they cannot be
destroyed. Like time, they treat us all the same — rich and poor, old and young, black and
white, tall and short. They offer us respect and charge us with treating others with respect.

As with goodness, truth and justice, we may not agree on their definition, but we know them

when we see them (Council of Europe, n.d., https://www.coe.int/it/web/compass/what-are-

human-rights-).

The above excerpts constitute the essential basis for any reflection on the rela-
tionship between education and children’s rights. The objective of this research is
to critically examine how contemporary regulatory frameworks protect — or fail to
protect — the right to education in early childhood from ideological, political, and
religious interference. Through a comprehensive review of the relevant literature and
legal-normative sources, the study investigates the specific conditions under which
the right to education in early childhood can effectively support children’s formative,
developmental, and emancipatory processes. In this context, the case of Iran serves as
an illustrative example for analyzing the tensions between normative principles and
state-driven ideological influences on early childhood education.

HUMAN RIGHTS, EDUCATION AND CHILDREN

In international law, the first reference to education dates to 1948, specifically to
Article 26 of the Universal Declaration of Human Rights:

1. Everyone has the right to education. Education shall be free, at least in the elementary
and fundamental stages. Elementary education shall be compulsory. Technical and profes-
sional education shall be made generally available and higher education shall be equally
accessible to all on the basis of merit.

Education shall be directed to the full development of the human personality and to stren-
gthening respect for human rights and fundamental freedoms. It shall promote understan-
ding, tolerance and friendship among all nations, racial or religious groups, and shall further
the activities of the United Nations to maintain peace. Parents have a prior right to choose
the kind of education they should give their children (ONU, 1948, Art. 26).
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As can be seen, Article 26 of the Universal Declaration of Human Rights does not
refer to the term ‘education’ but to ‘instruction’, which has a different connotation
(Franceschini, 2022; Campagnoli, 2019).

‘Education’ refers explicitly to something that has to do with the formation and
development of the individual’s mental (Ravaglioli, 1988) and moral functions (Man-
ganaro & Vimercati, 2017). The verb ‘to educate’ itself implies ‘bringing to the sur-
face’, understood as a maieutic process of research, understanding, extraction and
enhancement of personal qualities and skills. The focus is primarily on the subjectivity
of the individual who is learning and not on the notion that is transmitted and, there-
fore, acquired (Dewey, 1916; Franceschini, 2022). With the term ‘instruction’, on the
other hand, the focus is on the transmission of knowledge and skills, and therefore on
the learning of concepts or new abilities (Franceschini, 2022).

The tendency of international law to focus on instruction rather than education
is confirmed by the 1966 International Covenant on Economic, Social and Cultural
Rights. In it, echoing the wording of the Universal Declaration of Human Rights, no
mention is made of the right to education in the strict sense, but, once again, the focus
is limited to instruction, ultimately flattening the former in favour of the latter (Cam-
pagnoli, 2019; ONU, 1966).

The Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against Women
(ONU, 1979) explicitly refers — for the first time at international regulatory level — to
the right to education of minors. Article 10 of this Convention states that ‘States Parties
shall take all appropriate measures to eliminate discrimination against women’ includ-
ing, with regard to education, ‘access to specific educational information designed
to ensure health and family well- being, including information and advice on family
planning’ (ONU, 1979, Article 10).

However, the 1979 Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination
against Women does not refer specifically to children but addresses the issue of edu-
cation indirectly. This differs from the Convention on the Rights of the Child (ONU,
1989), which can be considered the first document containing a comprehensive ap-
proach to the right to education.

The 1989 Convention on the Rights of the Child states that every child has this
right and that it is the duty of parents and all institutions or States Parties to guarantee
it (Articles 18, 24 and 28). Article 18, for example, states:

1. States Parties shall use their best efforts to ensure recognition of the principle that both
parents have common responsibilities for the upbringing and development of the child. [...]

2. [...] States Parties shall provide appropriate assistance to parents and legal guardians in
the performance of their child-rearing responsibilities and shall ensure that institutions, or-
ganisations and services are provided for the care and well-being of children.

3. States Parties shall take all appropriate measures to ensure that children whose parents
work have the right to benefit from childcare facilities and services for which they are eligi-
ble (ONU, 1989, Art. 18).
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Furthermore, Article 24 emphasises that the right to education contributes to the
enjoyment of ‘the highest attainable standard of health and to facilities for the treat-
ment of illness and rehabilitation’ so that the States Parties to the Convention on the
Rights of the Child endeavour to ‘ensure that no child is deprived of the right of access
to such services’ (ONU, 1989, Art. 24).

The right to education is further emphasised in Article 28, which states that States
must recognise this right through appropriate measures aimed at ensuring equality of
opportunity. Specifically, States must:

— make primary education compulsory and free for all;

— encourage the organisation of various forms of secondary education, both gen-
eral and vocational, which shall be open and accessible to every child, and take
appropriate measures such as making education free and providing financial
assistance in case of need;

— ensure that everyone has access to higher education by every appropriate
means, in accordance with their abilities;

— ensure that vocational guidance and information are available to all children;

— take all measures to promote regular attendance and attendance at school with
a view to reducing the dropout rate (UN, 1989, Art. 28).

According to the Convention on the Rights of the Child, the right to education
must ultimately have the following specific objectives:

a) to promote the development of the child’s personality and the development of his mental

and physical abilities and talents to their fullest potential;

b) to instil in the child respect for human rights and fundamental freedoms and for the prin-
ciples enshrined in the United Nations Charter;

©) to instil in the child respect for his or her parents, his or her own cultural identity, langua-
ge and values, as well as for the national values of the country in which he or she lives, the
country from which he or she may originate, and civilisations different from his or her own;

d) to prepare children to assume the responsibilities of life in a free society, in a spirit of un-
derstanding, peace, tolerance, equality between the sexes, and friendship among all peoples
and ethnic, national, and religious groups, including those of indigenous origin;

e) to instil in children respect for the natural environment (ONU, 1989, Art. 29).

The reference to education is clear, but it is broader than in previous ratifications
and covers both the pre-school and school periods, in the pedagogical and instruc-
tional sense of the terms. What the Convention on the Rights of the Child emphasises
is the universality of the right to education that children must enjoy, regardless of their
social and cultural background.

The UNESCO Delors Report “Learning: The Treasure Within” (1996) subsequently
identified the four fundamental pillars that the right to education must guarantee chil-
dren. Firstly, “learning to know”: not just acquiring knowledge, but above all develop-
ing a love of understanding, discovering and building solid and critical knowledge.
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Secondly, ‘learning to do’: applying knowledge in practical contexts, increasing pro-
fessional skills and the ability to work in teams, adapting to changes in the world of
work. Thirdly, ‘learning to live together’, i.e. cultivating understanding, tolerance and
cooperation between individuals and peoples, valuing diversity and the culture of
peace. Finally, ‘learning to be’: developing one’s personality, independence of mind,
sense of responsibility and ability to achieve personal fulfilment (UNESCO, 1996).

Over the decades, there has been a shift away from a view of the right to edu-
cation as simply schooling towards a more specific interpretation: guaranteeing an
integrated process of personal development capable of forming future citizens who
are aware, critical and able to contribute to the common good (Cerini, 2019; Bobbio,
2020). These aspects were also highlighted in the Education for All report ‘Reaching
the Marginalised” published by UNESCO in 2010, which focused on the difficulty of
guaranteeing the right to education in developing countries (Campagnoli, 2019).

A final mention must be made of the United Nations Declaration on Human Rights
Education and Training (ONU, 2011). This Declaration brings education as a right of
children more directly into contact with the broader issue of human rights, expressly
referring to the principles enshrined in the Universal Declaration of Human Rights
(ONU, 1948). Echoing the Delors Report ‘A Treasure in Education’ (UNESCO, 1996),
the 2011 Declaration highlights the fact that education should not only be the trans-
mission of knowledge, but also the acquisition of moral and citizenship skills that
contribute to the creation of a more democratic society through an equally ethical and
social curriculum (Cerini, 2019; Baldacci, 2020).

The guidelines contained in international references have been incorporated into the
national legislation of many countries that have ratified the Declaration. In the case of
Italy, for example, the Constitution itself, in Articles 2 and 3, refers to the development
and full realisation of the individual — and therefore to the sphere of education — without
ever explicitly mentioning the right to education, but rather to instruction (in Articles 33
and 34), in line with the 1948 Universal Declaration.

An explicit reference to the right to education is found in Article 147 of the Civil
Code, which states that both spouses have ‘the duty to maintain, educate, instruct and
morally assist their children, in accordance with their abilities, natural inclinations and
aspirations’, as in Article 2048 of the same Code, which refers to parental responsibil-
ity with regard to the obligation to ensure that children receive an adequate education
(Campagnoli, 2019).

At the legislative level, on the other hand, it is worth mentioning Law No. 107 of
13 July 2015, Reform of the national education and training system and delegation for
the reorganisation of existing legislative provisions, and the related Legislative Decree
No. 65 of 13 April 2017, Establishment of an integrated education and training system
from birth to six years of age, which, for educational purposes, aim to reorganise peda-
gogical coordination at national level in order to comply with European objectives,
with explicit references to the educational rights of minors. These legislative measures,
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at least in the intentions with which the legislator conceived them: on the one hand,
promote greater consistency between the Italian education system and European rec-
ommendations on inclusion and quality of education; on the other hand, they rein-
force the principle that education must be guaranteed as a universal, accessible and
high-quality right, in line with Italy’s commitments under international human rights
treaties (Campagnoli, 2019).

NOT JUST LEGISLATION: NEW RIGHTS FOR CHILDREN

Guaranteeing the so-called best interests of the child — a legal expression that in-
dicates the priority interest, both material and moral, to be attributed to each child in
every decision, action or policy that affects them (Lenti, 2010) — is not, however, the
only objective of pedagogy. An educator — like a teacher — must go beyond the regula-
tions and, while respecting them, understand the new rights of the child, which con-
sist in guaranteeing the right to education in the legislative sense of the term, but with
full respect for experiential characteristics, as well as individual needs and potential
(Bobbio, 2020; Foti, 1990; Dewey, 1938). We must not deny the needs of children —
primarily relational and experiential — on the basis of technical and regulatory consid-
erations, however important, but start from concrete subjective needs (Bobbio, 2020).

As Bobbio (2020) states,

the debate on children’s rights has shifted from a prescriptive and abstractly definitional

ethic to one of idealising children’s rights. There is a danger that a model of compulsory

‘obliteration’ towards children will become established, a model to be used in a narcissistic

way with mystifying and guilt-inducing effects (Bobbio, 2020, p. 193).

In other words, the risk is that, by maintaining reference to rigid and technocratic
standards of education, love for children will tend

become, not a precious potential to be developed realistically in tolerance of our own and

others” ambivalences, but rather an attitude to be displayed, an ideal model on the basis of

which to judge without genuine love, on the basis of which to condemn oneself and others

without genuine understanding (Foti, 1990, p. 5).

It follows that, today, the pedagogical necessity regarding the child’s right to edu-
cation consists in first and foremost building an authentic relational alliance between
adults and learners (Winnicott, 1975; Bobbio, 2020). Children must enjoy educational
rights, but also and above all concrete pedagogical opportunities — i.e. implemented in
a personalised manner by educators — which, at the same time, allow them to ‘realise
and expand all their potential by enhancing their ability to socialise, gathering affection
and trust and satisfying their needs and desires to learn’ (Malaguzzi, 1995, p. 63).

Combining the right to education with a pedagogical approach that focuses on the
real needs of children means, for example, paying attention to the rights to play, rest
and leisure (also referred to in Article 31 of the 1989 Convention on the Rights of the
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Child). Play, in turn, refers to the right to artistic education, culture and the enjoyment
of an original creative dimension (Speraggi, 1998).

The importance of these aspects lies in the fact that

while understanding conventional communication requires only knowledge of the language

and a substantially passive attitude towards the sender, in the case of artistic communica-

tion, the receiver must have an active attitude, i.e. they must, at least in part, construct the
meaning of what is being communicated to them; this is precisely because what is being
communicated is ambiguous and therefore subject to different interpretations: different mea-

nings can be attributed to what has been formulated (Dallari, 1988, p. 45).

Guaranteeing the right to play and art, within the more general right to education,
also has an important symbolic role because it connects meaning and significance in
the child’s mind, as has been amply demonstrated in the literature (Vygotsky, 1978;
Piaget, 1962; Winnicott, 1971).

Play and art are not the only aspects that fall within the more general right to
childhood education. Especially in the contemporary era, languages are now multi-
media, synesthetic and multimodal. Children therefore have the right to access all the
opportunities offered by the complex digital universe and, consequently, to receive
adequate media education (Cambi, 2010).

This is an educational approach aimed at developing in young children the skills
necessary to analyse, understand, evaluate and use critically and consciously the vari-
ous means of communication, such as television, radio, the internet, social media,
the press and other forms of digital and traditional communication (Cambi, 2010; Di
Bari & Mariani, 2018). A right to education which, in this respect, also takes the form
of a right to media education in a complex and hyperconnected world (Morin, 1990;
1999) that can no longer do without such knowledge (Di Bari & Mariani, 2018).

From an educational perspective, the right to media education helps to give chil-
dren a new image of themselves, more in line with modern times:

The significant increase in symbolisation, problematisation and virtualisation processes tri-

ggered by the media makes it urgent to rethink the self. It is a question of being part of this

phenomenon, of accepting it as a challenge for both epistemology and lived behaviour.

Those who practise cyberspace find the dimensions of masking, the theatricalisation of uns-

table parts of the self, simulation, the multiplication of identities and the integration between

the human and the technological (Maragliano, 1998, p. 22) to be natural.

To quote Bobbio (2020), it is a question of guaranteeing an innovative ‘space for
education’ (Bobbio, 2020, p. 224), i.e. a right to an education that is ecologically
sustainable but situated in relation to the contemporary needs of society and the en-
vironment. A set of educational spaces that include the right of children to be active
protagonists of their own decisions and their own future. A broader and more dynamic
vision of childhood, which recognises children not only as passive subjects of protec-
tion, but as citizens in the making with a voice and a role in the society in which they
live and act (Amadini, 2012; Cerini, 2019).
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In this context, education must become a vehicle for empowerment, promoting
critical skills, democratic participation and sensitivity to issues such as sustainability,
social inclusion and the protection of human rights, including from an intercultural
perspective (Bobbio, 2020; Scurati, 1998). Ultimately, guaranteeing education means
guaranteeing the following elements:

Current organisation of spaces; balance between children’s initiative and controlled, cu-

rricular planning; specific attention to emotional and affective aspects; use of stimulating

language; fundamental educational needs taken into consideration; differentiation of acti-
vities to address all dimensions of child development; stable routine activities; diversified
and multipurpose teaching materials; individualised attention to each child; assessment and
observation system that allows for educational individualisation at both the individual and
group levels; educational work carried out in continuity with fathers, mothers and the social
context (open school) (Zabalza, 1996, p. 49).

EDUCATION AS AN INDEPENDENT FUNCTION

Given the above, it is clear that education, as a right, must be elevated to a collec-
tive practice, as it involves both educational agencies and society as a whole (Cup-
pari, 2022). The right to education, however, remains independent ‘from the object
and specific action” while being ‘transferable to all contexts of existence’ (Rigamonti
& Formenti, 2020, p. 117). What education must guarantee is the drive towards self-
determination in children — future citizens — which can be traced back to the possibil-
ity of decision-making and choice (Cottini, 2016; Sasanelli, 2022).

It follows that education is a function that must be distinguished, in the first in-
stance, from political action (Dessardo, 2022). According to Sturzo (1956), it must
therefore be limited, in order to guarantee the right to education, the interference of
the state in educational matters. It is appropriate to limit the violence of power, from
childhood to adulthood, because if the state had the prerogative over educational
decisions, ‘from primary school to university, it would not be enough to practise sen-
timental conformism; complete intellectual and moral submission, confident enthu-
siasm and the mystical ardour of a religion would be required’ (Sturzo, 1956, p. 25).
According to Mosse’s studies (1975), it is relatively easy for a state (even a democratic
one and, at the most extreme level, a totalitarian one) to interfere in educational mat-
ters, because education is a fundamental tool for shaping values, behaviours and so-
cial identities as it sees fit (Mosse, 1975; Dessardo, 2022).

Political intervention in education would compromise the maieutic process that
characterizes it (Dewey, 1888). According to Dewey (1888; 1916; Pezzano, 2021),
what makes education universal is individual respect for everyone’s right to actively
participate in their own educational path. Educating — and exploiting the right to re-
ceive education — must therefore mean promoting the personal initiative and adapt-
ability of each child-future citizen (Cerini, 2019), according to their own ways and
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procedures. Education understood in this way must necessarily be free from any exter-
nal interference (Dewey, 1888; 1916; Pezzano, 2021).

Religious interference must also be avoided (Farahi, 2024; 2024b).

Education that is designed according to dogmas of any kind ends up being repres-
sive, hindering any relational openness not only between children and adults, but also
reducing the former to a condition of passivity towards the latter (Loiodice & Ulivieri,
2016). According to Pinto Minerva (2013), if education is not understood as an entity
independent of religion, the logic of otherness and dialectic would disappear, to be
replaced by education to difference.

It goes without saying that guaranteeing the right to education means moving away
from fundamentalist and totalitarian logics, as this would reduce pedagogical con-
texts to dogmatic practices, depriving them of critical openness and pluralism (Farahi,
2024).

The right to education cannot therefore be separated from the concepts of social
equity and democracy (Dewey, 1916; 1938), nor from the set of intercultural factors
— such as dialogue, listening and respect for otherness — that promote justice and in-
clusion at multiple levels (Baldacci, 2017; Fiorucci, 2020). These are elements which,
as noted in the ratifications cited in this paper, inevitably intersect with the issue of
education (Farahi, 2024).

The task to be accomplished in order to guarantee the right to education is therefore give

every individual who is born the opportunity to develop in the way that is most congenial

to them, regardless of their gender. [...] No one can say how much energy and how many
qualities are destroyed in the process of forcing children of both sexes into male- female pat-
terns as conceived by our culture. No one will ever be able to tell us what a girl could have

become if she had not encountered so many insurmountable obstacles in her development,
placed there solely because of her sex (Gianini Belotti, 1973, pp. 8-9).

WHEN RELIGION AND POLITICS MERGE IN EDUCATION: THE CASE OF IRAN

Iran is a prime example of what we are talking about. It is a country where human
rights are in direct conflict with religious and political influences, ultimately shaping
the education system and individual freedoms (Farahi, 2024b).

Since the Khomeini Revolution of 1979, when Ayatollah Khomeini succeeded
Mohammad Pahlavi’s regime and put an end to the Pahlavi dynasty by founding the
Islamic Republic (Sabahi, 2020), education in Iran has always been linked to Sharia
law (Farahi, 2024; 2024b).

Sharia is the Islamic legal system that encompasses all the laws, principles and
norms derived from the Quran and the Sunnah (which, in turn, encompasses all the
teachings and practices of the Prophet Muhammad) (Sabahi, 2020; Swarup, 1994).
Sharia law, in particular, covers various aspects of life, including morality, ethics, mar-
riage, trade, and even social relations and how women should behave. Since 1979,
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the Islamic Republic, interpreting Sharia and the dictates of the Koran in a patriarchal
sense, has, for example, forced women to wear the veil, banned homosexuals, alco-
holic beverages, gambling and prostitution from all contexts, and forced women to
devote themselves solely to the home and the education of their children (Haddad &
Esposito, 1998; Mernissi, 1991; Esposito, 2001). However, literature does not exhaust
the complexity of reality, in which women also actively participate in education and
work.

Leaving aside the complex issue of women in Iran — although it is of great im-
portance, it would distract us from the subject of this article and has been discussed
elsewhere (Farahi, 2024; 2024b) — and focusing solely on children’s right to educa-
tion, in such a socio-cultural context, for over forty years, society, politics and, above
all, education have been influenced by religious dogmas that inevitably compromise
their effectiveness (Farahi, 2024b). Education is repressed by the ideological politics of
those in power and, with it, children’s rights (Farahi, 2024). Every educational agency,
in order to comply with Sharia law, but above all with the government of the Islamic
Republic is strictly controlled and oriented towards promoting an ideological vision in
line with the principles of the Revolution (Farahi, 2024b). Those who do not comply
with these dictates, in the educational context as in all social levels, can even be sen-
tenced to death (Sabahi, 2020).

In other words, due to a selective and rigid interpretation of the precepts of the
Koran adopted by Khomeini since the beginning of the Republic, a patriarchal view
has spread in Iran which considers women inferior to men and children passive beings
dependent on adults (Kung, 2005; Wadud, 2011)This is in stark contrast to the Islamic
Holy Scriptures, which provide no justification for differential treatment between gen-
ders or individuals (Farahi, 2024b; Kung, 2005). This view also contrasts sharply with
scientific, academic and pedagogical advances in the field of childhood, which recog-
nise children as subjects with their own inalienable rights. These interpretative errors
ideologically exonerate the constant and, at the same time, unjustified interference
of the political-religious sphere in Iranian educational matters (Farahi, 2024; 2024b).

Control over the right to education and the ways in which it is to be implemented
results in strictly censored school curricula, in which freedom of critical thinking and
cultural pluralism are severely restricted. Ultimately, this is what education should
never be if it is to truly be recognized as a right and a duty, applicable to both educa-
tors and learners (Kung, 2005; Farahi, 2024; 2024b).

Many children’s rights in Iran, such as free, inclusive and diversity-respecting edu-
cation, are thus inevitably compromised (Sgrena, 2022). Iranian education — whether
preschool, school or academic — is not intended as means of emancipation and a
maieutic process, but rather as a tool for conformity and political-religious control
(Loiodice & Ulivieri, 2016; Farahi, 2024b).
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IN CONCLUSION: WHAT RIGHT TO EDUCATION IN THE FUTURE?

The analysis carried out through a review of the literature and the relevant legal-
normative frameworks shows that the right to education in early childhood cannot
be effectively realised in contexts where political and religious hegemonies penetrate
educational institutions. As highlighted by Baldacci (2017) and echoed in Gramsci’s
theorization of hegemony (1932; 1975), ideological control exercised through educa-
tion contributes to the reproduction of social inequalities and compromises children’s
educational rights from the earliest stages of life.

Gramsci’s reflections on hegemony as a pedagogical relationship extending across
society (Gramsci, 1932, Q10, Il, 44) reveal how the shaping of norms, values, and
identities is deeply affected when political-religious power structures dominate the
educational sphere. This mechanism is clearly visible in the Iranian context, where,
as Farahi (2024b) notes, gender stereotypes, rigid pedagogical models, and limited
openness to diversity hinder the development of inclusive and equitable educational
environments. Similar dynamics — albeit with different intensities — can also be traced
in Western democracies.

Consequently, when early childhood education is subjected to dominant ideologi-
cal or dogmatic narratives, the right to education becomes merely formal: children
may have access to schooling, yet the conditions necessary for their full formative
and emancipatory development are lacking. Such conditions include the recognition
of the child as an active subject, capable of regulating and co-constructing their own
learning pathways—a perspective emphasized by Alba (2018) — and the integration of
diversity, multiculturalism, and otherness as resources rather than threats, as argued by
Morin (1990; 1999) and Portera (2006; 2019).

Based on the Iranian example and in relation to the broader international norma-
tive frameworks examined, guaranteeing the right to education in early childhood
today finally requires:

a) overcoming stereotypical and rigid educational models that restrict children’s
exposure to diversity and perpetuate hierarchical representations (Farahi,
2024b);

b) promoting the vision of the child as an active, competent, relational subject
who builds self-esteem and agency through meaningful interactions (Alba,
2018);

¢) recognizing multiculturalism, difference, and otherness as fundamental drivers
for transforming educational practices and empowering early childhood educa-
tion (Morin, 1990; 1999; Portera, 2006; 2019).

Only by ensuring protection from political-religious interference and fostering plu-
ralistic, inclusive, and democratic educational conditions can the right to education in
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early childhood fully realize its formative and emancipatory potential, in accordance
with both international directives and contemporary pedagogical research.
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RESUMEN

En el contexto de la Educacion Infantil es imperativo que las maestras y maestros desarrollen la
capacidad de escuchar activamente las opiniones de los nifos y nifias, comprenderlas y formu-
lar respuestas que se adapten con sus intereses. Por lo tanto, enfatizar la participacion del futuro
profesorado en Educacion Infantil es importante para dotarles de herramientas y habilidades
que les permitan fomentar la participacion de ninas y ninos. El propoésito del estudio es com-
partir con la comunidad universitaria una experiencia pedagdégica sobre cémo el estudiantado
universitario participé en un proceso en el que su voz fue escuchada y tenida en cuenta en el
desarrollo de una asignatura del Grado en Educacion Infantil. Se utilizé un enfoque cualitativo
para la recopilacion y analisis de los datos a partir de cuatro fuentes de informacion. Las conclu-
siones senalan: (a) la voz escuchada y tenida en cuenta fomenta el aprendizaje; (b) la creacion
de un espacio seguro garantiza la libertad de expresion y la participacion; (c) el estudiantado
universitario fue competente para reconocer oportunidades para ejercer una participacién efec-
tiva, y (d) el estudiantado reconocié que el proceso de dar voz podria tener una aplicacion
futura en un aula de Educacion Infantil.

Palabras clave: formacion del profesorado de educacion infantil; derechos de la infancia; dar
voz; participacion; estudiantes universitarios.

ABSTRACT

In the context of Early Childhood Education it is imperative that teachers develop the ability to
actively listen to children’s opinions, understand them and formulate responses that match their
interests. Therefore, emphasising the participation of university students who are training as fu-
ture Early Childhood Education teachers is important in order to provide them with the tools and
skills that will enable them to encourage children’s participation. The purpose of this study is to
share with the university community a pedagogical experience of how university students par-
ticipated in a process in which their voice was heard and taken into account in the development
of a subject in the Bachelor’s Degree in Early Childhood Education. A qualitative approach was
used to collect and analyse the data from four sources of information. The conclusions of the
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experience were: (a) a voice heard and taken into account promotes learning; (b) the creation of
a safe space guarantees freedom of expression and participation; (c) the university students were
competent to recognise opportunities for effective participation in the activities proposed in the
university classroom; and (d) the students recognised that the process of giving voice could have
a future application in an Early Childhood Education classroom.

Keywords: early childhood teacher education, children s rights, giving voice, participation,
university students

INTRODUCCION
El enfoque basado en los derechos de la infancia

La Convencion sobre los Derechos de la Infancia (Naciones Unidas, 1989) ha
propiciado el reconocimiento de los nifios y nifias como individuos competentes con
capacidad para tener sus propias experiencias, conocimientos y una comprension
Unica de su mundo, asi como el derecho a que su voz sea tenida en cuenta en los
distintos contextos con los que interacttian diariamente. La Convencién afirma que las
ninas y ninos deben ser reconocidos como sujetos con capacidad para producir, trans-
formar y reconstruir su propia identidad y la de los demas. Por lo tanto, este enfoque
adquiere relevancia en el proceso de ensenanza-aprendizaje (Comité de los Derechos
del Nino, 2001).

La educacién y la formacién en materia de derechos humanos concierne a todos
los sectores de la sociedad y a todos los niveles de la educacion, incluida la educacién
de la primera infancia, la educacion primaria, secundaria y superior (Asamblea de las
Naciones Unidas, 2011). El Comité de los Derechos del Nifio senal6 que la aplicaciéon
de los derechos de las ninas y nifios en la educacion de la primera infancia es un reto
para todas las personas que interactéian este sector poblacional, incluidos el personal
docente (Vaghri et al., 2011). De hecho, Howe y Covell (2007) seiialan que es necesa-
rio analizar a qué tipo de educacién debe orientarse el sistema educativo de la primera
infancia para respetar, fomentar y proteger estos derechos. Por lo tanto, las estrategias,
programas y acciones especificas relacionadas con la Educacion Infantil deben tener
como objetivo desarrollar el respeto de los derechos humanos (Flowers, 1998).

El dar voz como derecho de los nifios y niias

El respeto por las opiniones y los sentimientos de los nifos y ninas se considera
especialmente importante en el contexto de la Educacién Infantil, como reconoce
el Comité de los Derechos del Nifo (Comité de los Derechos del Nino, 2001). Una

reciente revision sistematica de la literatura sobre el tema de escuchar las voces de
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nifios y nifas (de 3 a 7 anos) reveld una tendencia a emplear métodos centrado en la
persona adulta antes que orientaciones centradas en la infancia (Urbina-Garcia et al.,
2022). Ademas, algunos estudios han explorado el concepto “dar voz al alumnado”
enmarcandolo en el contexto de la necesidad de alterar los desequilibrios de poder
dominantes entre las personas adultos y la infancia (Cook-Sather, 2006). De esta for-
ma, senala la literatura, se facilita el sentimiento de los nifos y nifas a convertirse en
verdaderos sujetos participantes. De hecho, Lundy (2009) sostiene que para que la
infancia sea escuchada de manera significativa, “la voz no es suficiente”; los ninos
y ninas deben tener la oportunidad (espacio) y ser motivados a que esa voz sea es-
cuchada, y que sus intereses sean tenidos en cuenta en las decisiones que directa o
indirectamente les afectan (Lundy, 2007).

Dar voz a el estudiantado universitario

En la educacién superior, dar “voz” puede representar muchas cosas (Baroutsis,
McGregor y Mills, 2016). Dar voz al estudiantado universitario puede entenderse
como un trabajo de formulacién de preguntas de las que queremos conocer las res-
puestas (Parsell, 2000), asi como una oportunidad para comprender la perspectiva del
estudiante (Campbell et al., 2007; Seale, 2009). En este marco, se han explorado las
percepciones del estudiantado sobre el proceso de dar voz en el contexto de la forma-
cion del profesorado (Brooman et al., 2015), asi como el proceso que experimenta el
profesorado universitario cuando han creado un espacio para la participacion del estu-
diantado (Fredriksen et al., 2023). La literatura define la participacién del estudiantado
universitario como la consecuencia de un entorno que fomenta el aprendizaje activo
y comprometido en el aula, asi como a través del impacto de la participacién en el
diseno curricular y el establecimiento de un sentido de comunidad (Bergmark y Wes-
tman, 2018; Mariskind, 2013).

En el contexto de la Educacién Infantil es imperativo que las maestras y maestros
desarrollen la capacidad de escuchar activamente las opiniones de los nifios y ni-
fas, comprenderlas y formular respuestas que se alineen con sus expresiones tnicas
(Murray, 2019). Por lo tanto, enfatizar la participacion del estudiantado universitario
que se esta formando como futura maestra-o en Educacion Infantil es importante
para dotarles de herramientas y habilidades que les permitan en una futura aula de
Educacion Infantil fomentar la participacion de nifias y nifos (XXXX, 2024). Ademas,
la literatura senala que la Educacion Superior debe explorar la participacion del es-
tudiantado sobre la base de las propias experiencias del estudiantado (Bergmark y
Westtman, 2018; Seale, 2009). Sin embargo, hasta la fecha, solo hay una evidencia
de cémo el estudiantado universitario navega a través de las distintas formas en que
su voz puede ser escuchada y tenida en cuenta en la construccién de una asignatura
(XXXX, 2024).
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OBJETIVOS

La Convencién sobre los Derechos del Nifio reconoce a los nifios y nifias como
individuos competentes con la capacidad de tener sus propias experiencias, conoci-
mientos y comprension Unica de su mundo, asi como el derecho a que su voz sea
considerada en diferentes contextos. Un enfoque para promover y ensenar los dere-
chos de los ninos es proporcionarles un entorno que fomente y facilite activamente
el aprendizaje y la vida de acuerdo con estos derechos. En la educacion superior, la
participacion del estudiantado solo puede ser el resultado de un entorno en el que los
derechos humanos puedan ejercerse activamente.

Considerando que escuchar las voces de los nifios y ninas es un derecho de obli-
gatoria promocion en el contexto de la Educacion Infantil, este manuscrito tiene dos
objetivos: (a) es compartir con la comunidad universitaria una experiencia pedagégica
sobre como el estudiantado universitario participé en un proceso en el que su voz fue
escuchada y tenida en cuenta en el desarrollo de una asignatura del Grado en Edu-
cacion Infantil; y (b) analizar las percepciones del estudiantado universitario sobre su
participacion durante tres momentos de desarrollo de la asignatura: al inicio, a los dos
meses y al finalizar el curso académico.

MATERIAL Y METODOS
Diseio

Este estudio recoge la descripcion, puesta en marcha y evaluacion de una propues-
ta universitaria que incorporé un conjunto innovador de actividades particulares a la
asignatura denominada “Didactica de la Educacién Fisica en Educacion Infantil”. Este
estudio de investigacion se realizo de febrero de 2024 a junio de 2024 en la Facultad
de Formacion de Profesorado de la Universidad XXX. Fue autorizado por el Vicerrec-
torado de Formacion Continua de la XXX (codigos: XXX).

Participantes

La edad media del estudiantado participante fe de 23 anos (DE = 2). La gran mayo-
ria eran mujeres (96%) y el 4% hombres. El 92% de los participantes eran estudiantes
a tiempo completo, el 6% trabajaba una media de 12 horas o mas a la semana vy el
2% trabajaba menos de 12 horas a la semana. Participaron un total de 44 estudiantes.
Antes de recoger la informacién con cada instrumento y fuente de datos se explicé el
proposito de las acciones y se obtuvo el consentimiento informado verbal del estu-
diantado participantes. Las autoras son docentes tutoras de la asignatura “Didactica de
la Educacion Fisica en Educacién Infantil”.
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Descripcion y estructura del curso

“Didactica de la Educacion Fisica en la Educacion Infantil” es una asignatura obli-
gatoria del plan de estudios en una Facultad de Formacién de Profesorado de la Uni-
versidad XXX. El curso tuvo una duracion de cuatro meses y la experiencia se realizé
entre febrero y junio de 2024. Durante los cuatro meses se procedio a realizar el cum-
plimiento de la guia docente (XXX). En el sistema universitario XXX, el curso equivale
seis créditos ECTS y se imparte en el segundo semestre (de febrero a junio): Sesenta
horas de aprendizaje presencial (incluidas actividades participativas en el aula) y no-
venta horas de actividades fuera del aula.

Actividades creadas para favorecer la participacion

Siguiendo las caracteristicas del proceso de dar voz a las y nifas y nifios sugeridas
por Lundy (2007) con el objetivo de que estas fueran experimentadas por el futuro
profesorado en Educacién Infantil, en esta experiencia universitaria consideramos que
las actividades de dar voz al estudiantado universitario debian cumplir los siguientes
criterios: (a) ofrecer oportunidades para ser escuchado; (b) las oportunidades creadas
deben contribuir a un fin concreto; (c) la voz escuchada debe ser compartida entre las
personas participantes; y (d) la voz escuchada ha de ser tenida en cuenta en la toma
de decisiones.

De acuerdo con la metodologia mencionada, las actividades especificas que
se llevaron a cabo fueron las siguientes: (a) La provisién de una plataforma para
que el estudiantado articulara sus intereses y aspiraciones para los cuatro meses de
duracion del curso; (b) La realizacién de actividades dirigidas a fomentar el pensa-
miento critico desde una perspectiva basada en los derechos del nifo, tal y como
se recoge en la Convencion sobre los Derechos de la Infancia (1989); (c) La adap-
tacion de las actividades tras la identificacion de los intereses del estudiantado; (d)
La concepcidn y ejecucion de sesiones de movimiento estructuradas y globalizadas
por parte del estudiantado universitario; (e) La formulacion y ejecucién de pro-
puestas globalizadas en un centro de Educacion Infantil; (f) La creacion de debates
participativos para escuchar la voz del estudiantado; (g) La supervisién y acompa-
fnamiento en reuniones periddicas para llevar a cabo el trabajo de investigacion;
(h) El seguimiento de la forma en que los intereses del estudiantado se expresaron
en clase; (i) La creacién de actividades en las que los intereses del estudiantado se
expresaron en clase; (j) La creacion de actividades de reflexion oral y escrita sobre
temas sociales criticos en la sociedad relacionados con el tema (e.g. imagen cor-
poral, discriminacién, género, etc.); y (k) presentaciéon publica de los proyectos de
investigacion realizados.
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FUENTES DE INFORMACION

Se utilizaron cuatro fuentes de informacién para analizar las percepciones del es-
tudiantado universitario en el marco de la experiencia de dar voz: (a) un documento
escrito inicial elaborado por cada estudiante (individualmente) sobre lo que querian
aprender durante el curso (b) un documento escrito de seguimiento (al cabo de dos
meses) sobre cdmo se tuvieron en cuenta sus intereses); (c) un Documento final (al
término de la asignatura) sobre cémo experimentaron la forma en que la asignatura
les ha dado voz; y (e) un grupo de discusién sobre cémo la asignatura les ha dado
“voz” y como ellas y ellos, como futuro profesorado en Educacion Infantil, podrian
“dar voz” a los ninos y nifias. Se utilizaron seudénimos para proteger la privacidad de
los participantes. Antes de administrar cada instrumento y fuente de datos, se explico
la finalidad de las medidas y se obtuvo el consentimiento verbal y escrito de los par-
ticipantes. A pesar de que se solicité el consentimiento de los participantes, el comité
de ética de la Universidad donde se realizé la experiencia no exigio su aprobacion, ya
que para iniciativas docentes no es necesaria.

Dos profesoras crearon una lista de preguntas para formular al estudiantado, utili-
zando las distintas fuentes de informacion de la experiencia educativa. Tras completar
la tarea, las profesoras se reunieron para compartir sus ideas y crear una lista normali-
zada de preguntas que se utilizarian para la recogida de datos.

Documento escrito inicial

Una de las primeras actividades del curso fue dar voz al estudiantado y escuchar
sus intereses sobre lo que querian aprender durante los cuatro meses del curso. Esta
actividad tuvo lugar el primer dia de clase. Tras ella, dos profesoras de la asignatura
analizaron los escritos presentados e identificaron los intereses de cada alumno in-
dividualmente. Una vez realizada esta identificacién, se elaboré de forma indepen-
diente una construccion de categorias utilizando un enfoque cualitativo. Los intereses
comunes del estudiantado se agruparon en categorias comunes (Tabla 1). Una vez
identificados los intereses del alumnado, se adaptaron las actividades.

Documento escrito de seguimiento

Dos meses después del inicio de la asignatura, se llevaron a cabo tutorias indivi-
duales con las estudiantes para controlar el grado de expresién de sus intereses y fo-
mentar el aprendizaje autébnomo. Las tutorias duraron diez minutos y en ellas se plan-
teaban al estudiantado las siguientes preguntas: a) ;Cémo se ha manifestado hasta el
momento el trabajo sobre tus intereses que planteaste al inicio del curso? b) ;Qué esta
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ahora en tus manos (trabajo auténomo) que puedas hacer para desarrollar/mejorar el
trabajo sobre tus intereses? y c) Si es necesario, indica si necesitas ayuda adicional del
profesorado para desarrollar/mejorar el trabajo sobre tus intereses. A continuacién, se
les indicé que las incorporaran a un documento de Word y las enviaran por correo
electrénico. En cuanto al proceso de anélisis, se utilizo el siguiente procedimiento:
dos investigadores revisaron cada fuente de datos y los incorporaron a una tabla. To-
das las transcripciones se analizaron de forma independiente para detectar y extraer
citas y reacciones significativas. Después, se elabor6é una pre-categorizacion de la
informacion. Mediante este proceso, se detectaron las cuestiones mas significativas.

Documento escrito al final de la asignatura

Al final del curso académico, los alumnos respondieron por escrito a la pregunta
;De qué manera se te ha dado voz en esta asignatura? El objetivo de esta actividad era
recoger informacién sobre como se habian satisfecho los intereses en el desarrollo de
la asignatura al final del curso. El trabajo se redacté individualmente en clase y duré
unos cinco minutos. Siguiendo un proceso similar al indicado en los documentos
inicial y de seguimiento, fue analizado de forma independiente por dos profesoras
universitarias (Tabla 3).

Grupo de discusion

Ocho estudiantes participaron en dos grupos de discusion. En cada uno de ellos
participaron cuatro estudiantes del mismo grupo de clase elegidos al azar. El objetivo
del grupo focal era conocer las experiencias del estudiantado después del curso. Se
considera que el uso de mdiltiples fuentes (documento inicial, documento final, grupo
de discusion, etc.) ofrecerd mas informacion sobre cémo navega el estudiantado bajo
el enfoque de “dar voz” utilizado en esta experiencia. Siendo acordes con el enfoque
participativo de esta experiencia, se optd por un niimero de cuatro estudiantes por
grupo de discusion. Se realizé dos semanas después del curso académico (junio) en
el edificio principal y tuvo una duracion de 30 minutos aproximadamente. En este
contexto, se propusieron las siguientes preguntas para guiar el grupo de discusion:
(@) en qué actividades durante la asignatura sentiste que tenfas voz, y (b) crees que la
dinamica de tener voz se puede trasladar a una futura aula de ECE. Las verbalizaciones
del estudiantado a partir de la pregunta (a) se compararon con las extraidas del Docu-
mento final, y se incorporaron a una tabla comun (Tabla 3).
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PROCEDIMIENTOS

Los datos se recogieron y analizaron utilizando un enfoque cualitativo. Los datos
generados se analizaron del siguiente modo. Antes de la administracion de cada he-
rramienta y fuente de informacion (documento inicial, documento de seguimiento,
documento final, grupo de discusion), se aclaré el prop6sito de la actividad y se so-
licité el consentimiento del estudiantado participantes. Los datos de los documentos
inicial y de seguimiento, una vez transcritos, se elaboré una pre-categorizacion de la
informacion.

Los datos de audio (grupo de discusién) se transcribieron en un documento de
Word inmediatamente después de realizarlas. En cuanto al proceso de andlisis de
las demas fuentes transcritas previamente, se utilizé el siguiente procedimiento: dos
investigadores revisaron cada fuente de datos y todas las transcripciones de forma
independiente para detectar y extraer citas y reacciones significativas. Las cintas se
transcribieron de forma convencional, es decir, se entregaron al personal que las
transcribi6 directamente en el ordenador. No se utilizé ningtin procesador o programa
informético especifico para convertirlas directamente al formato Word.

Se compararon las transcripciones de los grupos de discusion y se comprobo
su exactitud. Ademas, el procedimiento pretende recopilar informacion contrastando
los resultados, analizando coincidencias y diferencias en los instrumentos de investi-
gacion y posibilitando la comprension en la investigacion educativa (Aguilar Gaviria
y Barroso Osuna, 2015). Una vez transcritos los Gltimos extractos escritos y el grupo
de discusion, se elaboré una pre-categorizacién de la informacion. A través de este
proceso, se detectaron las cuestiones mas significativas, identificando 6 categorias
iniciales y 4 mediante un esquema de codificacién deductivo para el dltimo docu-
mento escrito y la transcripcion del grupo de discusion, respectivamente. Por Gltimo,
se triangularon estas dos fuentes, es decir, se utilizaron multiples fuentes para analizar
los datos y aumentar la credibilidad del estudio de investigacion (Fick, 2007).

RESULTADOS

Dar voz al estudiantado universitario: preguntar sus intereses al principio de la
asignatura

La Tabla 1 muestra las principales categorias y subcategorias identificadas a partir
del analisis de las percepciones del estudiantado universitario al inicio del curso sobre
sus intereses para el aprendizaje en la asignatura. Ademas, dos meses después del
inicio del curso, se pregunto al estudiantado universitario cémo se habia manifestado
en ese momento el trabajo sobre sus intereses en la asignatura (Columna titulada Se-
guimiento de la escucha de las voces del estudiantado universitario).
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TABLA 1. Categorias y subcategorias identificadas en las percepciones del estudiantado
universitario en los documentos escritos al principio y dos meses después (Seguimiento)

Intereses del estudiantado al comienzo de la asignatura

Seguimiento de los intereses del
estudiantado universitario

Categorias

Subcategorias

Manifestaciones expresas
(documentos escritos)

Manifestaciones expresas
(documentos escritos)

Ensenar
inclusion y
diversidad en
las clases de
educacioén
fisica

Discapacidad y
clases de educa-
cion fisica

Aprender a adaptar las
sesiones de educacion fisica
a las necesidades educativas
especiales.

Disenar y planificar activida-
des que respondan a las ne-
cesidades de la diversidad.

Ponernos en el lugar de los profesores
a partir de este momento... Creo que
es muy importante, y nos ayudard en
el futuro a pensar de una manera més
integradora.

Creo que el tema de la diversidad
funcional estd muy presente en la
asignatura, ya que, desde el primer mo-
mento, estamos realizando actividades
teniendo en cuenta la participacién de
alumnos con discapacidad.

Recursos y
métodos para
crear un entor-
no integrador
en las clases de
educacion fisica

Recursos para nifios con dis-
capacidad y como adaptar
el aprendizaje a ellos

Aprender

a planificar
y poner en
practica
sesiones de
movimiento
estructuradas

Planificacion
de sesiones de
movimiento
estructurado

Diferentes formas de planifi-
car sesiones de movimiento
estructurado
Ser competente para planifi-
car sesiones de movimiento
estructurado

A través de sesiones practicas en el
aula de educacion fisica, con feedback
constante sobre la planificacién de la
practica, su ejecucion vy al final de la
misma.

Creo que el impacto de la reflexion/
demostracién al final de la actividad es
fundamental.

A medida que avanzaban las clases,

se reforzaban sus conocimientos sobre
el desarrollo de una sesién en el aula,
centrada en la educacion fisica.
También en las clases practicas, donde
hemos reunido diferentes juegos y
actividades.

Diferentes ma-

neras de llevar

a cabo sesiones
de movimiento
estructurado

Coémo organizar una clase
de educacion fisica
Técnicas de aprendizaje
para actividades y evalua-
ciéon

A través de videos, se muestran dife-
rentes momentos evolutivos (edad),
habilidades motrices y destrezas.

En general, estoy muy contenta con

lo que he aprendido hasta ahora,
especialmente algunas de las formas de
evaluacién, como la documentacién
pedagagica.
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Destacando
la importan-
cia de la edu-
cacion fisica
y la actividad
fisica para

el desarrollo
integral de
los nifios y
ninas

Importancia de
la educacién
fisica en los
primeros anos

Cémo comunicar la impor-
tancia de la educacion fisica
Quiero saber de donde
viene la introduccién de

la educacion fisica en la
educacion infantil.

Como fomentar el pensa-
miento critico sobre los
beneficios de la educacion
fisica en la primera infancia

en las clases tedricas hemos visto y
comprendido en mayor medida la im-
portancia que el plan de estudios da al
seguimiento de la educacion fisica.

Fomentar la
actividad fisica
en los primeros
anos

Importancia de la actividad
fisica

Cémo mantener el interés
en una vida activa

Enfoques
tedricos de
la educacion

Aprender dife-
rentes enfoques
teoricos en el
contexto de la
primera infancia

Enfoques como la psicomo-
tricidad de Aucouturier

La formacién de Aucou-
turier en psicomotricidad
experiencial

De momento, uno de mis intereses se
estd manifestando. El profesor nos ha
explicado la psicomotricidad experien-
cial... y los beneficios que aporta.

El movimiento

Aprender a través del movi-

fisica en como instru- miento ] .
14 ori mento para . Ademds, ese PE puede relacionarse con
a primera Como integrar los valores - o
infanci desarrollar otras o el componente de expresion pléstica,
Infancia . en las clases de Educacion . .

areas del plan Fisica como técnica de evaluacion de las

de estudios de S . actividades.

la Educacion Trabajar diferentes areas

Infantil con la educacion fisica

Experiencia . . L.

P . Hemos tenido la oportunidad de vivir-

personal como | Aprender a gestionar en el los... como profesores. como alumnos

E . profesor de Edu- | aula de educacién infantil Cor.w;o obsereadores 4 y
xpener;aa cacion Infantil )

personal a - -
i [egeienc | Q0 peen
movimiento | corporal propia |/ 8Os pr IP

durante las propia piet.

actividades Experimentarlo con mi

propio cuerpo

Fuente: elaboracién propia

Papel activo del estudiantado universitario tras la actividad de seguimiento

La Tabla 2 muestra las tres categorias principales y las nueve subcategorias iden-
tificadas a partir del andlisis de las percepciones del estudiantado universitario sobre
lo que harén para realizar de forma auténoma sus propios intereses en los dos meses
siguientes al final del curso.
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TABLA 2. Categorias y subcategorias identificadas el documento de seguimiento sobre como

el aprendizaje autonomo puede reforzar los intereses del estudiantado

Categorias Subcategorias

Manifestaciones expresas
(Documentos escritos de seguimiento)

Conexion con otras actividades
docentes durante el semestre

Es en el trabajo en grupo de la asignatura donde
mas se puede reforzar este interés.

Reforzar las capacidades de
investigacion

Busqueda de informacién en paginas web fiables
(Scopus, Eric, WOS) con los conceptos de habilida-
des motrices fundamentales, educacién fisica de 0
a 6 anos, desarrollo motor, etc.

Busque informacién a través de la investigacion
sobre este tema.

Reforzar los conocimientos
tedricos
Reforzar los

Comparar las distintas formas de trabajar la psico-
motricidad en el mundo.

conocimientos

Profundizacion teorica sobre los
contenidos y acciones trabajadas
en clase

Buscar mas documentacion sobre la psicomotrici-
dad y sus vinculos con otras éreas de desarrollo.
Busqueda de casos de profesores que hayan inves-
tigado sobre ella y la hayan puesto en préctica en
sus aulas.

Buscando estudios empiricos y autores relevantes,
que aborden cémo fomentar la cooperacién en el
aula...

Investigando sobre diferentes recursos y activida-
des de EF en libros, revistas especializadas, webs o
blogs educativos, etc.

Reforzar el trabajo cooperativo
en la evaluacion de las sesiones
practicas

También compartiendo nuestras ideas entre
colegas, como hemos hecho con las actividades
realizadas en el aula EF....

Pregunté a mis comparnieros cémo habian hecho
los pictogramas, que eran diferentes.

Nuevas propuestas para trabajar

Reforzar las
en el aula

actitudes positi-
vas durante las
clases

Aunque creo que podria aprenderlo de forma
auténoma, me gustaria hacer una propuesta en las
sesiones practicas para trabajar las adaptaciones
para alumnos con discapacidad visual.

En la creacion de futuras actividades... con la ayu-
da de mis colegas para obtener diferentes puntos
de vista y estrategias.

Mayor participacion y creatividad
en el aula

Desarrollar mas mi imaginacién, aunque durante
este trimestre estoy poniendo en préctica muchas
de mis ideas creando actividades, dindmicas y
juegos.

Participar mds activamente en las clases tedricas.
Aportar mds ideas cuando debo crear actividades
practicas.

Promover la interaccion con el
profesor de preescolar en los

Desarrollo de | centros de educacion infantil

redes

También hablaria con algunos profesores de El
para que me contaran sus experiencias.
Observando a otros profesionales de la EF, visitan-
do sus aulas y compartiendo experiencias.

Trasladar lo aprendido al contexto
familiar

Aplicar lo aprendido en las clases préacticas con mi
circulo cercano de nifios para ver qué funciona.

Fuente: elaboracién propia.
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Percepcion del estudiantado universitario de como las actividades de la asignatura
les permitié que su voz fuera escuchada

La Tabla 3 muestra las dos categorias principales y las ocho subcategorias identi-
ficadas a partir del andlisis de las percepciones del estudiantado universitario sobre
como la asignatura les ha dado voz (Tabla 3). Esta actividad se realizé una vez finali-
zado el curso académico.

TABLA 3. Categorias y subcategorias identificadas en los grupos de discusion
y en el documento final sobre las formas en que la asignatura dio voz al estudiantado

universitario

Manifestaciones expresas (grupos de discusion y

Categorias Subcategorias .
8 8 documento final)
Me preguntaron al principio del curso cuéles eran mis expec-
tativas y tuvimos reuniones en las que pudimos hablar de ellas
(Documento final)
Escuchar sus voces y 3 ., i
En todo momento me senti parte de la clase y también me senti
tenerlas en cuenta . .
importante (Documento final)
En funcion de mis intereses, se han celebrado sesiones para
tenerlo en cuenta (Documento final)
se ha construido un espacio seguro en el que era posible expre-
. sarse y ser escuchado. (Documento final)
Trabajar Un entorno seguro . . - L
. Esta asignatura nos ha permitido participar a todos sin miedo a
desde un para el didlogo y . . .
. ser juzgados o a equivocarnos (Documento final)
enfoque aumento de la parti- . S
S A lo largo de las sesiones he dado a menudo mi opinién sobre
basado en cipacion . . A
conceptos... Siempre he podido expresarme y decir lo que pensa-
los derechos L . . L
ba sin miedo a ser juzgada (Grupo de discusion 1)
humanos

Actividades para
fomentar el pensa-
miento critico

A través de las reflexiones escritas que se han realizado durante
las experiencias practicas, ya que he podido expresar mis senti-
mientos e ideas sobre las actividades (Documento final).

Historia de vida

En una sesion de clase, tuvimos la oportunidad de hablar sobre
situaciones de discriminacién que habiamos vivido. Creo que
esto es esencial para poder empatizar con nuestros alumnos en
el futuro (Grupo de discusion 2).

Me han permitido expresar mis experiencias previas en educa-
cion fisica durante mi infancia (Documento final)
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En la planificacion y
ejecucion de sesiones
de movimiento
estructurado

En las actividades en las que teniamos que proponer un juego, se
me permiti6 disenar la propuesta libremente en funcién de mis
intereses y los de mi grupo (Documento final).

Me trataron como a un profesor y no como a un alumno. (Grupo
de discusion 1)

Habilidades |La aplicacion de la

précticas sesion de movimien- | Al visitar la escuela, se nos dio voz, responsabilidad y confianza
desarrolladas | to estructurado en la | (Documento final)

para dar escuela

voz aen las |En laevaluacion

actividades | durante y después de | Durante las clases en el gimnasio, siempre teniamos una asam-
de clase la aplicacion de las | blea para comentar cémo habia ido la sesién y las cosas que

sesiones estructu-
radas

queriamos destacar (Documento final)

Realizacién y presen-
tacion del trabajo de
investigacion

Cuando elegimos el tema del trabajo que queriamos, buscando
investigaciones... poniéndonos en el papel de investigadores
(Grupo de discusion 2)

Fuente: elaboracién propia.

DISCUSION
Escuchar las voces del estudiantado universitario y acompaiar sus intereses

Como se indica en la metodologia del presente escrito, se escucharon los intereses
del estudiantado al inicio del curso y la asignatura se adapt6 a estos intereses (Tabla
1). Alentar a los estudiantes a participar activamente e influir en el disefio curricular
puede requerir un replanteamiento de los roles de profesores y estudiantes (Bergmark
y Westman, 2018). La literatura reporta que los nifios y ninas son individuos con vo-
ces unicas mas alla de ser entendidos como una voz colectiva (Murray, 2019). En esta
experiencia los resultados muestran que el estudiantado universitario también tiene
voces Unicas y que organiza su aprendizaje en virtud de estos intereses Gnicos:

cuando reflexionas sobre lo que mds te interesa, sobre lo que mas dudas tienes,
entonces puede que aprendas mds sobre esas carencias que tenias al principio... (Do-
cumento final)

Coincidimos con Murray (2019) en que es importante reconocer el pluralismo de
las perspectivas de los nifos y ninas y la necesidad no sélo de escuchar sus sentimien-
tos, creencias, pensamientos, deseos, preferencias y actitudes, sino de tenerlos en
cuenta. De hecho, como se puede observar en la tabla 1, los estudiantes universitarios
identificaron diferentes temas y formas de aprender en la asignatura.

Dos meses después del inicio del curso, se pregunto al estudiantado como habian
evolucionado sus intereses hasta ese momento (Tabla 1) y qué podrian hacer si esos
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intereses no se hubieran manifestado (Tabla 2). Se comprobé como los alumnos inten-
taban tener una actitud activa en la construccion de su propio aprendizaje:

Participar mas en las clases, sobre todo en las précticas, e intentar facilitar el tra-
bajo de mis companeros. (Documento escrito de seguimiento)

Desarrollar mas mi imaginacién... creando actividades, dinamicas y juegos. (Do-
cumento escrito de seguimiento)

La presente experiencia demuestra que la participacion del estudiantado tiene un
valor inherente mas alla de beneficiar los resultados medibles. Como senalan algunas
investigaciones, las actividades en el aula universitaria donde se promueven los valo-
res democraticos, el compromiso y el aprendizaje para la futura profesion (Bergmark y
Westman, 2018), son componentes esenciales que les permiten percibirse a si mismos
como adecuadamente preparados para su futura practica profesional. En la misma
[inea, nuestra investigacion muestra como el proceso de dar voz también genera un
componente de responsabilidad individual en el contexto de retroalimentacién sobre
los propios intereses. En conjunto, si la participacion desde un enfoque de derechos
de la infancia se refiere al derecho de todo nifo a ser escuchado en las decisiones que
afectan a su propia vida (Comité de los Derechos del Nifio, 2001), en esta experiencia
el estudiantado universitario ha tenido la oportunidad de participar y tomar decisiones
que afectan a su propio proceso de ensenanza-aprendizaje. En conclusion, escuchar
y ser escuchado deberia formar parte de cualquier formacién de profesorado en Edu-
cacion Infantil.

Percepcion de la forma en que la voz fue escuchada y tenida en cuenta

Esta experiencia universitaria quiso animar al estudiantado universitario a darse
cuenta de cémo las principales actividades propuestas dentro de la asignatura podian
identificarse como fuentes para darles voz. Se identificaron dos categorias principales:
trabajar desde el enfoque basado en los derechos humanos y desarrollar habilidades
practicas como fuente de dar voz en la creacién de sesiones estructuradas de movi-
miento. De acuerdo con la primera categoria, se identificaron cuatro subcategorias.

La primera se identifico como escuchar sus voces y tenerlas en cuenta (a):

en el gimnasio tratamos con pictogramas, adaptamos las actividades a los nifios con dis-
capacidad fisica, estoy satisfecho de mi interés por adaptar las actividades a los nifios con
discapacidad (Documento final)

debemos tener siempre en cuenta los intereses e inquietudes de nuestros alumnos para que

se sientan parte del proceso de enserianza-aprendizaje (Documento final)

Las citas mencionadas sirven para ilustrar como el estudiantado ha llegado a re-
conocer que el aprendizaje se ha vuelto mas personalizado, y que ser escuchados
fomenta un mayor sentido de pertenencia a la asignatura. En esta linea, Fredricksen et
al. (2023) descubrieron que la creacion de una hoja de ruta en la que se delineaban
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los resultados de aprendizaje y las metodologias deseadas en un curso de educacion
musical dieron lugar a un mayor compromiso del estudiantado y a un mayor sentido
de pertenencia. Ademas, la bibliografia informa que, en el contexto escolar, el escu-
char y ser escuchado tiene el potencial de mejorar el compromiso civico, asi como
de implicar al estudiantado en el aprendizaje (Baroutsis, McGregor y Mills, 2016).
Ademas, el estudiantado universitario percibio que el proceso de dar voz solo puede
garantizarse creando un entorno seguro en el que se promuevan la participacién y la
libertad de expresién (b):

A veces he dado mi opinién sobre conceptos de asignaturas y siempre he podido expresar-

me y decir lo que pensaba sin miedo a ser juzgado (Documento final).

se ha creado un espacio seguro en el que era posible expresarse y ser escuchado (Docu-

mento final)

La literatura informa que se necesita un espacio de aprendizaje seguro e igualitario
si las instituciones de educacién superior desean crear oportunidades para que los
estudiantes compartan sus ideas o hablen sobre sus experiencias Mariskind, 2013).
Ademas, Bergmark y Westman (2018) han encontrado que el estudiantado también
conecta su aprendizaje con su futura profesién como maestros. Por lo tanto, si el pro-
fesorado de Educacion Infantil quiere crear un espacio seguro en el que la libertad de
expresion forme parte del desarrollo curricular de la Educacién Infantil, el contexto
de la educacién superior debe crear un entorno seguro para el compromiso civico.

Otra fuente que el alumnado consideré que la asignatura les dio voz, fue el debate
oral y la reflexiéon sobre temas especificos en el aula tradicional, oportunidades que
despertaron el interés personal y el pensamiento critico (c):

Se nos dio bastante voz cuando empezamos a hablar en clase sobre la discriminacion...

se nos dio la oportunidad de contar nuestras propias experiencias (Grupo de discusion 1).

representar esa situacion porque alguien del grupo la ha vivido, creo que también es una

oportunidad para expresar tus sentimientos de una forma mds activa (Grupo de discusion 2).

La literatura informa que dar voz es un componente fundamental del aprendizaje
del estudiantado para ser ciudadanos activos, es decir, una oportunidad para contri-
buir a la democracia (Baroutsis et al., 2016). Como postulé Richert (1992), la opor-
tunidad de que el estudiantado de Magisterio articule sus acciones, pensamientos,
creencias y sentimientos es un componente integral del proceso de convertirse en un
docente reflexivo. El acto de ser escuchado y oir a los demas, por lo tanto, debe ser
fundamental para el plan de estudios en la formacién del profesorado.

También hemos identificado una segunda categoria titulada “Habilidades practicas
desarrolladas como fuente para dar voz en las actividades del aula”. A continuacion,
se identificaron cuatro subcategorias. La primera se identific6 como “planificaciéon y
ejecucion de sesiones de movimiento estructuradas” (a):

En lugar de decirnos qué actividades teniamos que hacer en clase, éramos nosotros los
que las pensabamos, asi que no nos imponia las actividades que ibamos a hacer (Grupo
de discusion 2).

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Dar voz al estudiantado universitario. Vladimir E. Martinez-Bello, Irene Gonzélez-Marti, Herminia Vega-Perona y Nataliya Filenko Maria del Mar Bernabé-Villodre

En las actividades en las que teniamos que proponer un juego, se me ha permitido disenar

la propuesta libremente en funcién de mis intereses y los de mi grupo (Documento final)

Las practicas curriculares que promueven que los jévenes se apropien de su apren-
dizaje también fomentan un mayor compromiso del estudiantado (Baroutsis et al.,
2016). Coincidimos con Fredriksen et al. (2023) en que las creaciones de espacios las
claves para promover la participacién del estudiantado.

Por otro lado, la realizacion de la sesiéon de movimiento estructurado en la escuela
también se identific6 como un contexto en el que se les escucho (b):

Y, también a la hora de llevarlo a una escuela, experimentarlo de esa manera con la reali-
dad escolar, porque también tenemos la oportunidad de sacar nuestras capacidades, nues-
tras competencias (Grupo de discusion 2).

Tener la oportunidad de ir a una escuela a hacer nuestra propuesta también responde a

nuestros intereses (Grupo de discusion 1)

La experiencia actual siempre quiso ser una oportunidad como ejemplo a replicar
dentro de la futura aula de Educacion Infantil. Bergmark y Westman (2018) sugieren
que los estudiantes también conectaron su aprendizaje en la formacion docente con
su futura profesion como maestros. En los resultados de esta experiencia se observé
que el estudiantado identificé que haber sido protagonistas en la creacion, ejecucién
y evaluacién de las sesiones estructuradas de movimiento en el centro escolar fue
también una fuente de cémo se escuchaba su voz.

También se identificé que la evaluacion durante y después de la aplicacion de las
sesiones estructuradas fue otra fuente del proceso de dar voz (c):

La evaluacién la hemos hecho nosotros para ver el papel del profesor, hemos sido los pro-
tagonistas, hemos podido realizar toda la préctica, es un buen recurso para ver luego en el
colegio lo que te funciona y lo que no te funciona (Grupo de discusion 2)

A través de la observacién mediante sistemas observacionales también hemos podido ex-

presar y dar voz a lo que hemos podido observar (Documento final)

La literatura informa que la participacion en el aula también puede construir re-
laciones entre el estudiantado para fomentar el sentido de comunidad (Mariskind,
2013). Por ello, el estudiantado senal6 que la interaccién y comunicacién con el resto
de companeros y companeras se fortalecié gracias a las dinamicas de evaluacion gru-
pal de las propuestas de educacion fisica elaboradas en el aula universitaria.

Otra forma en la que el estudiantado percibi6é que la asignatura les dio voz fue a
través de la seleccion de un tema de investigacién especifico (proyecto de investiga-
cion - trabajo transversal) desarrollado en pequefios grupos (d):

El hecho de poder elegir el tema sobre el que vas a realizar tu trabajo de investigacion es

clave porque no es lo mismo que te lo impongan (Grupo de discusiénp 1)

Nos ofrecieron muchos temas diferentes, y elegimos el que mas nos interesaba y por el que
sentiamos mas curiosidad (Grupo de discusion 2).

Se observo que la produccion y exposicion (en formato poéster) de los trabajos
transversales era percibida por el alumnado como una forma de darles voz:
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El dia de la presentacién nos llamé la atencién, habia carteles en la universidad anunciando
que ibamos a hacer una presentacion de investigacion, y sentimos que éramos importantes
(Grupo de discusion 1)

pudimos interactuar con nuestros compaiieros y con los profesores de la universidad de una

forma muy directa, ellos nos hacian preguntas y nosotros las contestabamos, pero era una

forma de darnos voz (Grupo de discusion 2)

La literatura senala que hay que pedir al estudiantado que hable de lo que saben
y escuchen lo que dicen (Richert, 1992). En este sentido, se pretendié con la presen-
tacion final del proyecto de investigacion en formato poéster, recrear un congreso de
investigaciéon educativa. El estudiantado presenté sus resultados, contestd preguntas
de las personas asistentes y también se intereso por el trabajo de otros grupos. Los
resultados de esta experiencia muestran un reconocimiento por parte del estudianta-
do de un sentido de pertenencia en el contexto de una actividad académica publica.
Diversos estudios han encontrado que las propuestas que fomentan la participacion
cercana entre estudiantes y docentes tienen el potencial de promover la personaliza-
cion del proceso formativo en el aula universitaria (Clares et al., 2016; XXXX, 2020).

Experiencia personal durante el proceso de dar voz

La presente investigacion defiende que, teniendo en cuenta la diversidad de “vo-
ces” y las diferentes formas en que el estudiantado universitario navega durante su
formacion, una mayor presencia de actividades de “escucha” les permitira encontrar
canales de comunicacion que respeten su interés por aprender y participar. Sin embar-
go, también es importante reconocer algunas barreras de la promocién de la “voz del
estudiante” (Cook-Sather, 2006). Asi lo manifiestan algunos estudiantes:

A la hora de crear las actividades que realizamos en las sesiones practicas, me resulta dificil
relacionarlas con la teoria. (Documento final)

Durante el curso he tenido pocas aportaciones, sin embargo, cuando hicimos las sesiones

practicas en el aula de educacion fisica, pude expresar alguna aportacion (Documento final)

La literatura informa de que la forma de dar voz es recibido por el estudiantado de
diferentes maneras y a diferentes niveles (Mariskind, 2013). Por tanto, como aprendi-
zaje de esta experiencia universitaria, las experiencias posteriores deberian dirigirse
entonces hacia la exploracion de canales de comunicacién alternativos, con vistas a
desafiar las barreras identificadas a la participacion en el aula. Por otra parte, otros
estudios han identificado la presencia de fuertes fuerzas estructurales como una de
las principales barreras a las que se enfrentan los procesos de dar voz al estudiantado
universitario. Estas fuerzas se caracterizan por el deseo de estudiantes y profesores de
mantener las relaciones verticales tradicionales (Fredriksen et al., 2023; Seale, 2009).
Sin embargo, en esta experiencia no se detecto esta resistencia estructural, o al menos
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el enfoque cualitativo utilizado no permitio identificar esta dificultad. En futuras inves-
tigaciones deberian explorarse otras razones.

Por el contrario, el estudiantado también reconocié el impacto positivo de la ex-
periencia en su aprendizaje. A pesar de la ausencia de una medicion “objetiva” del
aprendizaje y del énfasis en el proceso mas alla del resultado, la presente experiencia
demuestra como el estudiantado percibié una mejora en sus competencias pedagoé-
gicas:

Las profesoras han estado atentos a nuestras sensaciones y percepciones... lo que también

ayuda a expresar como nos sentimos y asi escuchar propuestas de mejora (Documento final)

Sin embargo, la parte de la evaluacion vy las diferentes perspectivas de educacién fisica en

educacion infantil creo que es lo que mejor sabré aplicar a la realidad. La evaluacion, y no

digamos la autoevaluacion, es algo que no se suele trabajar mucho, por lo que lo visto en
clase me hace darme cuenta de su importancia (Documento final)

Los resultados de este estudio demuestran que el estudiantado universitario ha
cultivado distintas competencias especificas de las asignaturas, ademas de una serie
de capacidades transversales. Una parte de estas competencias esta relacionada con
la dimension emocional inherente al paradigma de la evaluacién. Las percepciones
del estudiantado universitario al final del curso muestran que el aprendizaje tuvo una
tendencia positiva:

Otra experiencia que me hace sentir protagonista de mi aprendizaje es tener la oportunidad

de mostrar mis actividades a un colegio, donde he podido darme cuenta de que soy capaz

de llevar a cabo una sesion de educacion fisica (Documento final)

En conclusién, cuando se escuchan los intereses del estudiantado universitario, és-
tos viven su experiencia educativa de forma mas positiva. De hecho, ser protagonista
del propio aprendizaje fue sefalado por un estudiante como fuente de aprendizaje.

El dar voz y su transito al aula de Educacién Infantil

En esta investigacion también aportamos evidencias de que el estudiantado perci-
bi6 de una mayor disponibilidad de herramientas para trasladar el proceso de dar voz
al aula de Educacion Infantil:

en el futuro también nos gustaria conocer los intereses de los alumnos porque creo que es

una forma de hacer que el aprendizaje sea mas significativo (Grupo de discusién 1)

Y la escucha activa, en su caso a nosotros y en nuestro caso en el futuro a los nifios de

nuestra clase, creo que esta relacionada con (Grupo de discusion 2)

La escucha es una herramienta de evaluacion que permite estudiar en profundi-
dad el proceso que siguen los nifos y ninas en las actividades del aula de Educacién
Infantil (Kangas, Venninen y Ojala, 2016). Sin embargo, para facilitarla, el entorno de
la Educacion Infantil (actividades, papel del profesorado, materiales curriculares etc.)
debe promover la participacion. El estudiantado universitario reconocié el proceso

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

61



62

Dar voz al estudiantado universitario. Vladimir E. Martinez-Bello, Irene Gonzélez-Marti, Herminia Vega-Perona y Nataliya Filenko Maria del Mar Bernabé-Villodre

de ser escuchados y participar activamente como una forma en el futuro de dar voz a
los nifio y ninas. Estamos de acuerdo con Flowers (1998) en que vivir y experimentar
los derechos humanos ayuda a las personas a sentir la importancia de los derechos
humanos, a hacer suyos los valores de los derechos humanos y a integrarlos en todas
las acciones de la vida cotidiana. En conjunto, la educacién centrada en la infancia
fue identificada por el estudiantado universitario como un marco importante para
experimentar la educacion en derechos humanos.

Fortalezas y limitaciones

Se identificaron diversas fortalezas en esta investigacién. En primer lugar, el estu-
dio examino a través de diversas fuentes de informacién como el estudiantado univer-
sitario fue escuchado y como sus intereses fueron tenidos en cuenta en la asignatura.
En segundo lugar, el estudio identificd un conjunto de actividades que pueden servir
de modelo al profesorado universitario que forma a futuras maestros y maestros para
incorporarlas a sus aulas universitarias. Sin embargo, también hemos identificado al-
gunas limitaciones. En primer lugar, aunque no era el objetivo principal de la investi-
gacion, no se realizé una medicién cuantitativa del grado de aprendizaje del alumna-
do. En su lugar, s6lo se dispone de pruebas relativas a sus percepciones del proceso.
En segundo lugar, la investigacion se llevo a cabo en una Gnica aula universitaria, lo
que dificulta la extrapolacion de los resultados a otras aulas universitarias. En tercer
lugar, se desconoce si la participacion activa en esta experiencia innovadora de dar
voz es realmente posible en un aula de Educacion Infantil. Los estudios longitudinales
en los que el estudiantado actie como profesorado en formacion son esenciales para
observar si los procesos de dar voz en un aula de Educacion Infantil se manifiestan.
Teniendo en cuenta que, como se ha sugerido recientemente, la investigacion empi-
rica en este campo que se ocupa tanto de la voz del estudiantado como de la voz del
profesorado universitario es minima (Gillett-Swan y Baroutsis, 2024), se necesitan mas
estudios para analizar como experimenta el profesorado universitario el proceso de
dar voz y cémo afecta esto al desarrollo del curriculo.

CONCLUSIONES

El presente estudio aporta evidencias de cémo un proceso de “dar voz”, desde un
enfoque basado en los derechos de la infancia, fomenta en el estudiantado universi-
tario la participacion y mejora el aprendizaje. Las conclusiones de la experiencia son:
(a) la individualizaciéon del aprendizaje es una forma en que la voz del estudiantado
es escuchada y tenida en cuenta, y que la diada “dar voz-aprendizaje” se nutre en
una dialéctica continua; (b) la creacién de un espacio seguro fomenta la libertad de

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Dar voz al estudiantado universitario. Vladimir E. Martinez-Bello, Irene Gonzélez-Marti, Herminia Vega-Perona y Nataliya Filenko Maria del Mar Bernabé-Villodre

expresion y la participacién; (c) el estudiantado universitario fue competente para
reconocer en las actividades propuestas en el aula universitaria oportunidades en el
que su voz fue escuchada y tenida en cuenta, y (d) el estudiantado reconocié que el
proceso de dar voz podria tener una aplicacién futura en un aula de Educacion Infan-
til. El presente estudio sostiene que, si los futuros maestros y maestras de Educacién
Infantil quieren cultivar procesos de “dar voz” a los nifios y nifias en sus aulas, su for-
macion universitaria debe estar orientada a experimentar procesos en los que su voz
sea escuchada y tenida en cuenta. Solo asi se podra formar profesorado que fomente
la emancipacién de nifas y nifos en su ejercicio profesional futuro.
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RESUMEN:

El fenomeno de las criptomonedas surge como reaccion a la crisis econdémica de 2008. El
objetivo de su creador, Satoshi Nakamoto, es facilitar la realizacién de transacciones sin in-
termediarios, a un menor coste y con mayor rapidez. A raiz de la pandemia de la COVID-19
se populariza la inversion en criptoactivos, sin un marco juridico adecuado que proteja los
derechos de las personas que invierten en estos mercados. Esta investigacion estd centrada en
analizar cémo afecta todo ello a los Derechos Humanos de la ciudadania y como conseguir
a través de la alfabetizacion digital un aprovechamiento adecuado de las oportunidades que
ofrece esta tecnologia.

Palabras clave: “alfabetizacién digital”, “Blockchain”, “criptoactivos”, “criptomonedas y Dere-
chos Humanos”, “Educacion y criptomonedas”.

ABSTRACT:

The cryptocurrency phenomenon emerged as a reaction to the 2008 economic crisis. The goal
of its creator, Satoshi Nakamoto, was to facilitate transactions without intermediaries, at a
lower cost, and with greater speed. As a result of the COVID-19 pandemic, investment in cryp-
toassets became popular, without an adequate legal framework to protect the rights of those
who invest in these markets. This research focuses on analyzing how all this affects the Human
Rights of citizens and how, through digital literacy, we can properly leverage the opportunities
offered by this technology.
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SUMARIO (en inglés):

1. INTRODUCTION. 2. METHODOLOGY. 3. THE ORIGIN OF BLOCKCHAIN TECHNOLO-
GY AND CRYPTOCURRENCIES. 4. BASIC CONCEPTS RELATED TO CRYPTOCURRENCIES.
5. HUMAN RIGHTS IN THE CRYPTO ENVIRONMENT. 6. CONCLUSIONS.

1. INTRODUCCION

El desarrollo vertiginoso de las nuevas tecnologfas esta suponiendo un reto en la
defensa de los derechos humanos. Por este motivo, es necesaria la creacion de mar-
cos normativos que protejan los derechos de ciudadania y es preciso el desarrollo de
estrategias destinadas a la alfabetizacién digital de la poblacion para evitar situaciones
de exclusion social y vulneraciones de derechos humanos.

La Comision Europea dentro del Plan de Accién de Educacién Digital 2021-2027
estd llevando a cabo numerosas iniciativas en este sentido, la mayor parte destinadas a
profesionales de la ensefianza, como via mas apropiada para alfabetizar digitalmente
a la poblacion. Este organismo considera que la ciudadania del siglo XXI ha de tener
tres capacidades basicas relacionadas con la alfabetizacion digital: en primer lugar, la
capacidad de distinguir entre hechos reales e informacion falsa. A este respecto, resul-
ta de especial importancia la alfabetizacion cientifica de los ciudadanos y ciudadanas,
la adquisicién de conocimientos especificos sobre el funcionamiento de las distintas
formas de desinformacién y el acceso a verificadores o fact-checking para poder com-
probar la veracidad de una noticia. En segundo lugar, es preciso que ciudadania tenga
la capacidad de gestionar el exceso de informacién. Es fundamental saber distinguir
la informacion importante de la que no lo es y localizar la informacién que necesita
la persona para resolver situaciones que se plantean en el dia a dia. Y, por ultimo, la
Comision Europea hace referencia a la capacidad de poder navegar por Internet de
forma segura.

En esta linea, la Fiscalia General del Estado en su Memoria de 2022, en la seccién
de Criminalidad informaética, destaca el papel de los poderes publicos destinados a
impulsar estrategias preventivas para proteger a la ciudadania de los riesgos deriva-
dos de un uso inadecuado de la tecnologia, siempre buscando el equilibrio entre el
aprovechamiento de las posibilidades que ofrece el ciberespacio y el refuerzo de la
ciberseguridad. Ademas, en la Memoria de la Fiscalia General del Estado del afo
2024, aparece un concepto nuevo «la ciberesiliencia». De hecho, existe un Regla-
mento europeo sobre Ciberesiliencia en proceso de elaboracion. La idea es establecer
unos requisitos de ciberseguridad obligatorios en el ambito de la Unién Europea para
garantizar la seguridad de los productos digitales. El Consejo y el Parlamento aproba-
ron la creacion de este Reglamento el pasado 30 de noviembre de 2023.

Como hemos visto, la alfabetizacion digital de la ciudadania es fundamental para
la adecuada proteccién frente a los riesgos del ciberespacio. Pero, se han de producir
dos procesos previos a la consecucion de la denominada alfabetizacion digital: la
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alfabetizacion tecnologica y una apropiacion adecuada de la tecnologia por parte de
la ciudadania.

La Resolucion del Parlamento Europeo de 10 de junio de 2021, sobre la Estrategia
de la Unién Europea para la Década Digital considera, en primer lugar, la transfor-
macion digital como una prioridad estratégica de la Union Europea, que se relaciona
directamente con una mayor exposicion a las ciberamenazas. En segundo lugar, el
elevado numero de dispositivos conectados que conforman la internet de las cosas
sigue aumentando y eleva considerablemente la exposicion a ciberataques. En tercer
lugar, el acceso asimétrico a los avances tecnolégicos constituye un reto a afrontar en
el panorama de la ciberseguridad. En cuarto lugar, las democracias y el sistema de
administracién de justicia se estan viendo amenazados por las campanas de desin-
formacion que estan directamente relacionadas con el grado de alfabetizacion digital
de los ciudadanos y por los ciberataques constantes contra infraestructuras. Ademas,
el Parlamento Europeo en su Resolucion senala que «digitalizacién» significa la inter-
conexién de todos los sectores, y que las deficiencias en un sector pueden suponer
vulnerabilidades en otros. Por tanto, las estrategias de la Unién Europea en materia
de digitalizacién deben abarcar todos los sectores. Ademas, destaca la importancia de
sensibilizar a la poblacion en materia de ciberseguridad, incluyendo la «ciberhigiene»
y la «alfabetizacion digital».

La aparicion de las criptomonedas no sélo ha supuesto la aparicién de una inno-
vacion tecnologica, sino que representa una amenaza para la economia mundial. La
promesa de conseguir dinero facil ha hecho que muchas pesonas hayan sido objeto
de estafas y otros delitos. Por este motivo es tan necesaria la alfabetizacion digital de
la ciudadania en esta materia. No sélo para proteger a la ciudadania de las campanas
de desinformacion, sino para que todo el mundo pueda aprovechar las oportunidades
que ofrecen los avances tecnologicos.

2. METODOLOGIA

El objetivo de esta investigacion es analizar qué Derechos Humanos se ven afecta-
dos en el marco de las criptomonedas y como desarrollar estrategias preventivas en el
seno de la comunidad mediante la alfabetizacion digital de la ciudadania.

Para el cumplimiento de este objetivo se ha realizado una revision documental,
utilizando informes de organismos oficiales, monografias, articulos de prensa digital
y se ha utilizado una metodologia cualitativa de estudio de casos multiple utilizando
resoluciones judiciales relacionadas con criptomonedas y de casos que han aparecido
en webs especializadas.

Nuestra hipétesis de partida (H,) es la siguiente: en el ambito de las criptomonedas
se vulneran unos derechos humanos y se protegen otros. Y la pregunta de investiga-
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cion seria «;Qué derechos humanos se estan viendo afectados en el ambito de las
criptomonedas?».

3. EL ORIGEN DE LA TECNOLOGIA BLOCKCHAIN Y DE LAS CRIPTOMONEDAS

Para entender el origen de las criptomonedas hemos de hacer referencia a la figura
de Satoshi Nakamoto, que estd envuelta en cierto misterio. Se le considera el creador
del bitcoin y de la tecnologia subyacente, la blockchain; pero nadie conoce su verda-
dera identidad. El altimo correo enviado por él es del aiio 2011 y se estima que posee
aproximadamente 1.000.000 de bitcoins. Se cree que la red Bitcoin fue creada por
Satoshi Nakamoto y por un grupo de programadores.

Si nos remontamos al origen del bitcoin, Satoshi Nakamoto el 18 de agosto de
2008 registro el dominio bitcoin.org y el 31 de octubre de 2008 se inventa la primera
criptomoneda, el bitcoin. Para ello, publico un articulo titulado «Bitcoin: A Peer-to-
Peer Electronic Cash System» con el c6digo abierto del bitcoin para que toda la ciuda-
dania pudiera participar de esta economia paralela.

Posteriormente, en enero de 2009 entra en funcionamiento la red peer-to-peer
(P2P) de Bitcoin y el dia 3 de enero se crea el primer bloque que gener6 50 bitcoins
al entrar en funcionamiento dicha red. La red Bitcoin utiliza una tecnologfa llamada
Blockchain, que significa cadena de bloques. Es una tecnologia descentralizada for-
mada por nodos enlazados.

Una red peer-to-peer (P2P) es una red en la que las conexiones y las transacciones
se producen entre usuarios, no pasan por un servidor y no requieren de intermedia-
rios. Esto supone que para las fuerzas y cuerpos de seguridad sea muy complicada
la obtencion de pruebas de la propia red. Hay criptomonedas que favorecen mas
que otras el anonimato de las transacciones, como el caso de Monero (https://www.
kucoin.com/price/XMR).

Satoshi Nakamoto garantizo en el futuro el mantenimiento de la red, al publicar
el cédigo abierto de la criptomoneda bitcoin. Todo el que tenga unos conocimientos
basicos de informatica y hardware para minar puede crear nuevos nodos en la red
para la realizacién de transacciones, llevandose una recompensa en bitcoin o en los
«céntimos» de bitcoin que se llaman «satoshis». Es una red que favorece el anonimato
y la actividad de sus usuarios se basa en la confianza mutua. La propia estructura de la
red y la proteccién de la privacidad del usuario dificulta su identificacién en la reali-
zacién de transacciones y puede dificultar la identificacion de responsables de hechos
delictivos. Ademas, cuando se realiza una transaccion ésta queda registrada en todos
los nodos de la red, la informacién se presenta como fiable e inmutable, y practica-
mente imborrable. Esto puede suponer una vulneracion de derechos en el caso de que
se registre informacién falsa o ilegal, como archivos de pornografia infantil.
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Como toda revolucion, la creacion de la tecnologia blockchain, de la red Bitcoin
y de la criptomoneda bitcoin tuvo lugar en un contexto histérico complicado. De
hecho, se cree que la creacién del bitcoin fue una reaccion a la crisis provocada por
la caida de Lehman Brothers para que existiera una economia paralela y que el dine-
ro de la ciudadania no dependiera de las entidades financieras ni de la intervencion
estatal. Es decir, supuso la creacién de una economia sin intermediarios. De hecho,
en la primera parte del paper de Satoshi Nakamoto de 2008, éste hace referencia al
elevado coste de las transacciones en Internet y a las limitaciones que esto supone
para realizar pequenas operaciones financieras. También critica que los intermedia-
rios tengan demasiados datos de los usuarios en los pagos electronicos, cosa que no
ocurre cuando una persona paga en efectivo en una tienda fisica. De ahi, la necesidad
de crear un sistema de pagos rapido y fiable que proteja la privacidad del usuario
(Satoshi Nakamoto, 2008, p. 4).

Satoshi Nakamoto no sélo crea una criptomoneda, sino una auténtica economia
paralela que soluciona problemas como la lentitud de las transacciones o el elevado
coste. En la red Bitcoin una transaccién tarda como mucho 10 minutos y al usuario le
supone un coste muy reducido.

En resumen, lo que crea Satoshi Nakamoto es un sistema de pagos rapidos, en el
que se utiliza una moneda virtual que no estd controlada por ninguna entidad esta-
tal, cuyos principios basicos son la confianza y la privacidad de los usuarios, en la
que las transacciones se realizan de usuario a usuario sin la intervencion de ninguna
entidad financiera. Esto significa que cualquier persona puede participar en la red:
adquiriendo bitcoins, minando o intercambiando bienes y servicios. La privacidad y el
anonimato que ofrece esta tecnologia esta siendo aprovechada por numerosas organi-
zaciones criminales. De hecho, la mayor parte del blanqueo de capitales procedente
del narcotréfico se realiza a través de criptomonedas (Oficina de Naciones Unidas
contra la Droga y el Delito, UNODC, 2022, p. 48).

Los acontecimientos mas importantes relacionados con la creacion del bitcoin son
los siguientes: Satoshi Nakamoto crea la primera criptomoneda en agosto de 2008 y
entra en funcionamiento en enero de 2009, cuando se produce el dia 12 de ese mis-
mo mes la primera transaccién entre Satoshi Nakamoto y el criptografo Hal Finney. El
precio del bitcoin en aquel momento era de 0,00076 délares, hoy ronda los 117.000
dolares. Otro acontecimiento importante en la historia del bitcoin se produce el 22
de mayo de 2010 y se conoce como el Bitcoin Pizza Day (INCIBE). Un programador
de Florida compré dos pizzas por 10.000 bitcoins (entonces 42 délares). Desde ese
momento, esa fecha supone una fiesta para toda la comunidad Bitcoin (Jamele, 2024).
Logicamente, poco a poco empezaron a aparecer intermediarios, los denominados Ex-
changes para que la totalidad de la ciudadania pudiera participar en la red, sin necesi-
dad de conocimientos informaticos. Son como oficinas de cambio de criptomonedas,
aunque también pueden gestionar monederos virtuales o wallets. En el aflo 2012 nace
la Fundacion Bitcoin. Esto supuso la estandarizacion de la informacion financiera so-
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bre el bitcoin. Por otro lado, se informaba a los usuarios del avance en la regulacion
juridica de los criptoactivos. Ademas, se crearon mecanismos de proteccion mas efi-
caces para la red Bitcoin. Y, por tltimo, se promueve la creacion de billeteras virtuales
mas seguras a partir de protocolos de cédigo abierto (Alvarez-Diaz, 2019, p. 135). La
creacion de esta Fundacion aporté principalmente seguridad juridica y un sitio fiable
para los miembros de la comunidad Bitcoin en el que informarse de la situacion de la
red y del mercado.

En Espana, en octubre de 2012, se empieza a crear cierta alarma social respecto
a las criptomonedas a raiz de un comunicado del Banco Central Europeo (BCE) en
el que se consideraba la expansion del bitcoin como una amenaza para el sistema
financiero tradicional (INCIBE). En ese momento no existia ningun tipo de normativa
que limitara o controlara el uso de criptomonedas; pero utilizaba gran parte de la
ciudadania la red Bitcoin para intercambiar bienes y servicios. Es decir, estaba fun-
cionando una comunidad de compraventa de bienes y servicios sin derechos para los
consumidores, sin ninguna garantia (salvo la confianza como principio de la red) vy,
sin tener, ninglin organismo oficial al que acudir para informarse o pedir proteccion.

Volviendo a 2013, ese ano el valor del bitcoin alcanzé los 1.000 ddlares y atrajo
la atencion de entidades financieras y administraciones publicas. Y en enero de 2014
ya habia 12 millones de bitcoins en circulacion. Satoshi Nakamoto cuando cre6 el
bitcoin establecio el nimero maximo de bitcoins en 21 millones. Asi, que cuando esa
cifra sea superada no se podran crear mas bitcoins.

En 2015, se lanza una nueva moneda, el ether, que funciona en la red Ethereum.
En Espana, al igual que en otros paises, han aparecido intentos de crear redes de
criptomonedas, basadas en tecnologia blockchain (cadena de bloques), en las que se
intercambien bienes y servicios, pero que estén controladas por el Estado. El ejemplo
mas claro es el consorcio Alastria, que utiliza como criptomoneda ether. Se trata de
una red publica permisionada de creacion espanola. En esta plataforma operan mas
de 500 socios, entre ellos administraciones pablicas, bancos, universidades, empresas
privadas y otros entes. El objetivo de este tipo de plataformas es la utilizacién de la
tecnologia blockchain de forma licita y bajo el control de los Estados. El objetivo prin-
cipal de Alastria es mejorar la sociedad utilizando la tecnologia blockchain, a través
de la innovacién y de la creacién de nuevos modelos de negocio. Ademas, Alastria
participa activamente en los organismos de estandarizacion relacionados con block-
chain, como UNE 0 ISO. Y cuenta con fondos publicos para desarrollar proyectos, so-
bre todo en lo que se refiere a la utilizacién de la tecnologia blockchain en las pymes
(Alastria). Posteriormente, el valor del bitcoin sigui6 subiendo y se crearon otras mo-
nedas como monero y BitConnect (INCIBE). Ademas, desde 2018 las Administracio-
nes espanolas han sufrido numerosos ataques mediante el denominado Criptojaking.
En esta forma de ciberataque los ciberdelincuentes utilizan de forma ilegal equipos
informaticos para obtener criptomonedas (Centro Criptolégico Nacional, 2018).
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4. CONCEPTOS BASICOS RELACIONADOS CON LAS CRIPTOMONEDAS

El primer concepto que tenemos que explicar es el de «criptomoneda». Satoshi
Nakamoto (2008) considera, a nivel criptogréfico, la criptomoneda bitcoin como una
cadena digital de firmas. Actualmente, la norma de referencia a nivel europeo es el
Reglamento (UE) 2023/1114 del Parlamento Europeo y del Consejo, de 31 de mayo
de 2023, relativo a los mercados de criptoactivos y por el que se modifican los Re-
glamentos (UE) n° 1093/2010 y (UE) n° 1095/2010 y las Directivas 2013/36/UE y
(UE) 2019/1937, mas conocido como «MiCA». Este Reglamento, en su articulo 3.1
define «criptoactivo» como «una representacion digital de valor o derechos que puede
transferirse y almacenarse electrénicamente, mediante la tecnologia de registro des-
centralizado o una tecnologia similar». Una criptomoneda es un tipo de criptoactivo.

El denominado «GENIUS Act» aprobado en julio de 2025 por el Parlamento de
los Estados Unidos de América establece, en la seccion 2 apartado 6, que el término
«activo digital» se refiere a cualquier representacion digital de valor registrada en un
sistema criptogréafico.

La Ley 10/2010, de 28 de abril, de prevencion del blanqueo de capitales y de la
financiacion del terrorismo, en su articulo 1.5, nos aporta una definicién de criptomo-
neda, definiendo la «moneda virtual» como:

«aquella representacion digital de valor no emitida ni garantizada por un banco central o
autoridad publica, no necesariamente asociada a una moneda legalmente establecida y que
no posee estatuto juridico de moneda o dinero, pero que es aceptada como medio de cam-
bio y puede ser transferida, almacenada o negociada electrénicamente». Esto significa que
legalmente las criptomonedas son consideradas como bienes inmateriales que se utilizan
como medio de pago, y que no estan respaldadas por ningiin banco central ni por autoridad
publica alguna.

Otra definicion de criptomoneda a la que hemos de hacer mencién es la aportada
por el Banco de Espana. Esta entidad considera que las criptomonedas o monedas vir-
tuales o digitales son medios de pago que no tienen soporte fisico, que se basan en un
algoritmo matematico y en la tecnologia blockchain o cadena de bloques. Estas mone-
das virtuales no estan respaldadas por ningin banco que asegure su valor y las de tipo
«no estable» tienen un precio variable que depende de la oferta y la demanda. Para el
Banco de Espana las criptomonedas son activos especulativos de alto riesgo, que no
compiten con el dinero oficial y que no se pueden considerar un depdsito de valor.

Encontramos también definiciones de bitcoin a las que hemos de hacer mencion,
como la recogida en la Sentencia del Tribunal Supremo nimero 326/2019, de 20 ju-
nio. Esta resolucion es de gran importancia, no sélo por aportar la primera definicién
de «bitcoin» a nivel jurisprudencial, sino por ser la primera sentencia dictada por el
Tribunal Supremo sobre criptomonedas. En concreto, la sentencia resuelve un caso de
estafa a través de un falso exchange. En la sentencia mencionada, el Tribunal Supremo
sefala que: «el bitcoin no es sino un activo patrimonial inmaterial, en forma de unidad
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de cuenta definida mediante la tecnologia informatica y criptografica denominada
bitcoin».

Otra definiciéon de bitcoin digna de mencién es la aportada por el Banco Central
Europeo en 2018, que considera que el bitcoin es una «unidad de valor digital que
puede intercambiarse electronicamente y que no existe en forma fisica. En lugar de
una Unica autoridad u organizacién, una red de ordenadores crea y rastrea los bitcoi-
nes utilizando féormulas matematicas compleja» (Conferencia de Naciones Unidas
para el Comercio y el Desarrollo, UNCTAD, a2022, p. 1).

El bitcoin es por tanto la primera criptomoneda digital, de caracter descentraliza-
do, que permite transacciones financieras sin la intervencién de intermediarios. En esa
red la tecnologia subyacente es la blockchain o cadena de bloques. En ella se graban
y distribuyen los datos cifrados preservando el anonimato de los usuarios (Botelho
Araujo, 2018, p. 275). A efectos procesales, segiin el Auto de la Audiencia Nacional
num. 207/2023 de 17 abril, a la hora de determinar el valor del bitcoin en un caso
de estafa, por ejemplo, s6lo se ha de tener en cuenta la cantidad desembolsada por la
victima en el momento de la adquisicién.

A raiz de la creacién del bitcoin surgieron otras criptomonedas no estables. Actual-
mente, hay mas de diecinueve mil. Son similares al bitcoin en los aspectos basicos,
pero, en cambio, difieren en la rapidez de las transacciones, en el grado de anonimato
de los usuarios y en su valor porque —al igual que el bitcoin- dependen de la oferta
y la demanda. La mas importante después del bitcoin es el ether, del ecosistema
Ethereum. Las criptomonedas mas importantes tienen sus propios ecosistemas en los
que se pueden intercambiar bienes y servicios. También hay ecosistemas en los que
operan distintas criptomonedas, como los de Solana y Ethereum.

Podemos distinguir tres tipos de criptomonedas: por un lado, las criptomonedas
no estables, como el bitcoin o el ether. Son las primeras que se crearon. Su precio
depende exclusivamente de la oferta y la demanda. Existe un gran riesgo de especula-
cion y de manipulacion del mercado, ante la ausencia de control estatal. En las redes
de criptomoneda existen las denominadas «ballenas», que son capaces de desestabi-
lizar los mercados de criptomonedas. Las «ballenas» son carteras con gran cantidad
de criptomonedas. Fueron adquiridas cuando el activo digital tenfa un valor muy
bajo. Por ejemplo, el bitcoin lleg6 a valer menos de un doélar y actualmente ronda los
117.000 dolares. Si una ballena decide abandonar un mercado puede desestabilizarlo
por completo y si varias ballenas compran una determinada criptomoneda pueden
hacer que su precio suba de forma exponencial en minutos.

El segundo tipo de criptomonedas son las consideradas «estables». Son aquellas
que tienen el mismo valor que una moneda fiat, como el délar americano o el euro.
Se las considera mas fiables y de menos riesgo. Por ejemplo, la criptomoneda Euro
Coin es una moneda estable emitida por Circle basada en la red Ethereum cuyo valor
tiene paridad con el euro (Antiporovich, 2020, CRIPTONOTICIAS).
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Existe otra criptomoneda estable que ha tenido gran acogida en la comunidad
cripto. Se Ilama «Tethers. Muchos usuarios han encontrado en las criptomonedas es-
tables una reserva de valor porque siempre valen lo mismo que una moneda fiat. Sin
embargo, estas critpomonedas también tienen sus riesgos. De hecho, la Convencién
de Naciones Unidas para el Comercio y el Desarrollo (UNCTAD) alerta en la Reco-
mendacion de politicas publicas nimero 100 de que han dejado de funcionar en los
mercados de criptoactivos provocando gran alarma entre los usuarios (The New York
Times, 2022).

La Union Europea, en el Reglamento (UE) 2023/1114 del Parlamento Europeo y
del Consejo, de 31 de mayo de 2023, relativo a los mercados de criptoactivos y por
el que se modifican los Reglamentos (UE) n® 1093/2010 y (UE) n® 1095/2010 y las Di-
rectivas 2013/36/UE y (UE) 2019/1937 (MiCA), alerta especialmente sobre los riesgos
inherentes a las criptomonedas estables. Los expertos que han elaborado la normativa
creen que si se incorporan a las criptomonedas caracteristicas para estabilizar su valor
y aprovechar las ventajas que ofrece la red de criptomonedas, la poblacién tendera a
invertir mas en estos activos digitales inmateriales y menos en otros productos finan-
cieros.

Inicialmente, las plataformas emisoras pretendian crear criptomonedas estables de
ambito global, pero han decidido focalizar en objetivos mas modestos y emitir cripto-
monedas estables de ambito estatal (Convencion de Naciones Unidas para el Comer-
cio y el Desarrollo UNCTAD, a2022, p. 3). De hecho, este escenario tan temido por
las instituciones de la Union Europea se acaba de hacer realidad en Estados Unidos
con la aprobacion del GENIUS Act. Se trata de una normativa reguladora del mercado
de criptomonedas estables aprobada por el presidente Donald J. Trump el pasado 18
de julio de 2025 (La Casa Blanca, Comunicacion, 2025). Esta nueva norma obliga a
los emisores de criptomonedas estables a mantener reservas que respalden el valor de
estos activos, como délares americanos, depésitos, letras o bonos del Tesoro a corto
plazo, con obligacion de publicar mensualmente el estado de las reservas (Tasca, El
Pais, 21 de julio de 2025).

Las criptomonedas estables se crearon como alternativa a las no estables. Al tener
paridad de valor con una moneda fiat despiertan menos desconfianza entre los usua-
rios. Se han presentado como una forma de evitar la volatilidad del mercado y de esa
forma huir de entornos especulativos (COPOLAD, 2025, p. 16).

El tercer tipo de criptomoneda seria la fiat digital, como el yuan digital o el proyec-
to de la Union Europea para la creaciéon del euro digital. La Convencién de Naciones
Unidas para el Comercio y el Desarrollo (UNCTAD) esta especialmente preocupada
por el auge de las criptomonedas en los paises en vias de desarrollo. Considera las
monedas virtuales como una amenaza a la estabilidad y a la seguridad monetarias y
propone la implementacién de monedas digitales emitidas por bancos centrales para
garantizar que los sistemas de pago funcionen como un bien publico. Se plantea
como una forma de aprovechar la innovacién tecnolégica con un bajo coste y aumen-
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tando la rapidez de las transacciones. También considera esta institucién que es nece-
sario el mantenimiento de la emisién y distribucién de dinero en efectivo para evitar
acentuar la brecha digital en los paises en vias de desarrollo (Convencion de Naciones
Unidas para el Comercio y el Desarrollo (UNCTAD, b2022, pp. 1-2). Estos activos
digitales emitidos por bancos centrales o los criptoactivos emitidos por otras autorida-
des publicas quedan fuera del ambito regulatorio del Reglamento (UE) 2023/1114 del
Parlamento Europeo y del Consejo, de 31 de mayo de 2023, relativo a los mercados
de criptoactivos y por el que se modifican los Reglamentos (UE) n® 1093/2010 y (UE)
n° 1095/2010 y las Directivas 2013/36/UE y (UE) 2019/1937 (p. 4).

El segundo concepto al que tenemos que hacer referencia es la tecnologia subya-
cente a las criptomonedas, la blockchain. Como hemos mencionado, la blockchain o
cadena de bloques es una base de datos descentralizada que permite la participacién
de una gran cantidad de usuarios. Las transacciones se realizan de usuario a usuario.
Es capaz de almacenar informacién de forma fiable, inmutable y ordenada (Dolader
Retamal, Bel Roig y Munoz Tapia, 2017, p. 34). La red esta formada por nodos que
son creados por mineros.

Satoshi Nakamoto en su publicacion de 2008 justifica la creacion de esta tecnolo-
gia mediante una critica a la lentitud de las transacciones que se realizaban mediante
pagos electronicos en aquel momento y a los elevados costes que suponia la inter-
vencién de terceros. Lo que dificultaba especialmente la realizacion de pequenas
transacciones. Ademas, critica la falta de privacidad de las transacciones y la solicitud
al usuario de demasiados datos. El objetivo de Nakamoto era crear una moneda vir-
tual, basada en tecnologia blockchain, que tuviera la misma fiabilidad que los pagos
en efectivo. Por Gltimo, el avance que supone esta tecnologia radica en la ausencia de
un intermediario centralizado que identifique y certifique la informacion. Esta infor-
macion es registrada y validada en multiples nodos, lo que permite ahorrar tiempo y
dinero (Alvarez-Diaz, 2019, p. 133). La regulacion de la propia tecnologfa blockchain
queda fuera del &mbito del Reglamento (UE) 2023/1114 del Parlamento Europeo y
del Consejo, de 31 de mayo de 2023, relativo a los mercados de criptoactivos y por
el que se modifican los Reglamentos (UE) n°® 1093/2010 y (UE) n°® 1095/2010 y las
Directivas 2013/36/UE y (UE) 2019/1937 (p. 2) para evitar la imposicion de innecesa-
rias y desproporcionadas cargas regulatorias sobre el uso de esta tecnologia. A nivel
criptografico, la integridad y la confidencialidad de las transacciones se garantizan a
través del cifrado y la autenticacién de algoritmos matematicos complejos. Esto garan-
tiza un nivel 6ptimo de seguridad, sefiala el mencionado Reglamento (p. 1).

Ademas, esta tecnologia garantiza la transparencia y la inmutabilidad de las tran-
sacciones, pues éstas no se pueden manipular ni alternar una vez registradas (COPO-
LAD, 2025, p. 12).

Si tenemos monedas virtuales, necesitaremos un lugar en el que depositarlas; por
eso el tercer concepto que es necesario conocer en el mundo de las criptomonedas
es wallet. Es un monedero virtual al que se accede mediante una clave publica y otra
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privada. Ademas, requiere para acceder a las monedas virtuales de la utilizacion de
un dispositivo fisico. Los bitcoins siempre estan asociados a un dispositivo fisico: un
pen drive, un mévil, un disco duro, etc. Esto significa, por un lado, que si perdemos el
soporte fisico perdemos el acceso a las criptomonedas. También significa que si una
persona hereda las criptomonedas de otra necesita tener el soporte fisico y conocer
la forma de acceso. Las criptomonedas pueden ser trasladadas a otro dispositivo. Por
ejemplo, el mévil puede actuar de monedero. Y, si cambiamos de movil, podemos
trasladar nuestras criptomonedas. A un movil se le considera “monedero caliente”
porque puede ser hackeado. Hay otros dispositivos llamados “monederos frios” que
externamente parecen un pen drive. Esos monederos son mas seguros y practicamente
indestructibles. Muchas personas guardan el monedero frio en la caja fuerte de casa.

En cuarto lugar, hemos de hacer referencia al concepto «exchange». Son interme-
diarios que custodian y gestionan las carteras de criptomonedas. También pueden
actuar simplemente como oficinas virtuales de cambio de monedas. El usuario puede
decidir en qué y cémo invertir o los exchanges pueden actuar como si fueran brokers.
Los exchanges permiten al usuario convertir monedas fiat en criptomonedas directa-
mente o bien realizando un paso intermedio convirtiendo la moneda fiat en Tether y
cambiando Tether en otras criptomonedas. Tether es una criptomoneda estable que
inicialmente tenfa el mismo valor que el délar americano. Actualmente, en los ex-
changes, como Kucoin, se puede comprar la criptomoneda Tether vinculada al dolar
americano (USDT/USDC), al euro (USDT/EUR) v al real brasilefio (USDT/BRL).

En la red Bitcoin existen dos posibilidades de adquisicion de criptomonedas: por
un lado, se puede invertir a través de un exchange y que éste custodie nuestro mone-
dero virtual. Y, por otro lado, se puede invertir directamente en la red sin necesidad
de intermediarios. Logicamente, las organizaciones criminales prefieren invertir direc-
tamente en la red para evitar el control estatal y realizar sus actividades ilicitas con
total anonimato e impunidad.

El objetivo principal del Reglamento creado por la Unién Europea para la regu-
lacion de los criptoactivos (MiCA) es obligar a que estos entes tengan personalidad
juridica y dispongan del Libro Blanco de Criptoactivos. Es un documento en el que
han de figurar todos los datos relativos a la constitucién de la entidad y de las activi-
dades que realiza, principalmente, para que los consumidores y usuarios tengan una
informacion fiable antes de comprar criptoactivos.

El cuarto concepto al que hemos de hacer referencia es el de «minado». La mineria
de criptomonedas es la accién de crear nuevos nodos en la red. Cuando un usuario
de la red solicita una transaccién (por ejemplo, el envio de una cantidad de dinero),
los mineros compiten por encontrar el nidmero primo de esa transacciéon, creado a
partir de un algoritmo tipo hash. El primero que lo descubre, crea el nodo para que
esa transaccion se pueda realizar y se queda con una pequena recompensa en «satos-
his», que son los «céntimos» del bitcoin. Es como si hubiera que resolver un acertijo.
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El primer minero que resuelve el acertijo crea el nodo y se queda con la recompensa.
Posteriormente, en ese nodo se realiza la transaccion.

Satoshi Nakamoto en su articulo de 2008 hace referencia a los incentivos que
obtienen los mineros por crear la red. De esta forma, Satoshi Nakamoto garantizé
de cara al futuro el mantenimiento de la red. Inicialmente fue una forma de distri-
buir criptomonedas porque no existe una entidad emisora de monedas virtuales, pero
actualmente para muchas personas es su forma de vida. Si el valor de salida de una
transaccion es menor que su valor de entrada, la diferencia es una tarifa de transaccion
que se agrega al valor del incentivo del bloque que contiene la transaccion. El minado
de criptomonedas tiene dos inconvenientes: por un lado, requiere de una gran canti-
dad de energia y por otro lado requiere mucho tiempo de CPU. Es decir, la retribucion
del minero proviene de bitcoins recién creados y de cualquier otro gasto incluido en
el bloque por la transaccion (COPOLAD, 2025, P. 15).

Por Gltimo, hemos de hacer referencia a los «contratos inteligentes» o «smart con-
tracts». Logicamente, para que las transacciones realizadas en el mundo digital ten-
gan valor en el mundo fisico se tiene que realizar algun tipo de acto juridico similar
a los contratos del mundo analogico. Estos son los «smart contracts» o contratos
inteligentes.

Los smart contracts o contratos inteligentes son programas almacenados en una
cadena de bloques que se utilizan para automatizar la ejecucién de un acuerdo (una
compraventa, un envio de dinero, un cambio de criptomonedas, etc.). Es una forma
rapida de realizar un contrato sin la intervencion de intermediarios. El contrato se eje-
cuta cuando se cumplen unas condiciones predeterminadas y lo detecta el programa.
Hay empresas que operan en blockchain que facilitan plantillas y otras herramientas
a los entes digitales que necesitan realizar contratos (IBM, 2025).

5. LOS DERECHOS HUMANOS EN EL ENTORNO CRIPTO

Los derechos humanos se han de entender desde una doble dimensién: por un
lado, como valores superiores juridicos y politicos, nacidos del iusnaturalismo racio-
nalista de la época de la llustracion, que fueron enunciados como «categorias que
pretendian expresar las exigencias intemporales y perpetuas de la naturaleza humana»
(Pérez Luno, 2024, p. 96).

En realidad, la idea surge mucho antes, de la mano de Francisco de Vitoria y Barto-
lomé de las Casas en el marco de la conquista de América por parte de la Corona es-
paiola; no sélo cuestionando los «justos titulos» (bulas papales) que se utilizaron para
justificar la conquista y la evangelizacion de los indios, sino también denunciando los
abusos que éstos sufrian. El conflicto tuvo tanta repercusion que obligaron a que en
cada barco espanol fueran dos clérigos para garantizar el bienestar de los indios vy el
respeto a sus derechos (Alvarado Planas et al., 2021, pp. 26-31).
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Por otro lado, los derechos humanos tienen otra dimension: forman parte del De-
recho positivo, siendo éste el Derecho escrito de un Estado. Para ello, se configuran
en nuestro Texto constitucional como «derechos fundamentales». A este respecto, el
profesor Peces-Barba realiza las siguientes puntualizaciones: en primer lugar, el tér-
mino «derechos humanos» a veces presenta un significado ambiguo, mas que nada
por el uso inadecuado que se hace del término con fines politicos. Por este motivo,
considera mas apropiado el uso del término «derechos fundamentales». Ademas, con-
sidera que este término contiene las dos dimensiones de los derechos humanos, la
iusnaturalista que hacia referencia a ellos como unos valores superiores inherentes a
toda persona humana y a la dimensién positivista referida a la inclusiéon de los dere-
chos humanos en nuestro Derecho escrito (Peces-Barba Martinez, 1991, pp. 19-33).

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos fue proclamada el 10 de di-
ciembre de 1948 en Paris por la Asamblea General de las Naciones Unidas. Este texto
establece por vez primera los derechos inherentes a la persona, que han de protegerse
en el mundo entero, en todos los pueblos y naciones. Esta Declaracion ha dado lugar
a la aprobaciéon de mas de setenta tratados internacionales de derechos humanos.

En la Constitucién Espaiola los derechos humanos se encuentran positivizados.
Esto significa que forman parte de nuestro Derecho escrito y no se reducen a concep-
ciones puramente filoséficas. Ademas, tienen aplicacion directa y se configuran como
una herramienta fundamental para el mantenimiento de la democracia. Estan recogi-
dos en el Titulo | de nuestra Carta magna, bajo la rubrica «De los derechos y deberes
fundamentales», del articulo 10 al 55. A este respecto, el articulo 10.2 de la Constitu-
cion Espaiola senala que los derechos fundamentales y las libertades publicas que se
recogen en el texto han de ser interpretados conforme a la Declaracién Universal de
Derechos Humanos y a los Tratados internacionales y acuerdos ratificados por Espana.

En lo que respecta al uso y apropiacién de las nuevas tecnologias por parte de la
ciudadania espanola. El articulo 18.4 de la Constitucién Espaiola senala que «la ley
limitara el uso de la informatica para garantizar el honor y la intimidad personal y
familiar de los ciudadanos y el pleno ejercicio de sus derechos».

El desarrollo de la tecnologia permite el acceso a bases de datos a millones de
personas. Por este motivo y como consecuencia se ha de llevar a cabo una adaptacion
juridica, politica y social para que los Derechos Humanos sean protegidos y recono-
cidos en este ambito, pues los derechos digitales son derechos humanos (Verdugo
Guzman, 2023, p. 36).

En el caso de las criptomonedas, como hemos visto, se han llevado a cabo las
primeras estrategias regulatorias unos diez anos después de la creacion de la primera
criptomoneda, el bitcoin, en un momento en el que resulta imposible el control total
de los mercados de criptoactivos.

Las criptomonedas, por un lado, han servido de facilitador de determinados deli-
tos, como el blanqueo de capitales procedentes del narcotrafico. Pero, por otro lado,
ha supuesto una forma de supervivencia de personas en paises poco desarrollados,
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como el caso de las mujeres afganas o de los afganos que simpatizaban con el régimen
previo a la llegada de los talibanes al poder. Para esas personas el bitcoin es la Ginica
forma de tener capacidad de ahorro (Criptopolitan, 2025).

Llevar a cabo un andlisis del fenémeno de las criptomonedas desde el punto de
vista de los Derechos Humanos requiere estudiar como se ven afectados, vulnerado o
potenciados estos derechos y en qué contexto politico, social y econéomico.

A continuacién, vamos a analizar, qué derechos se vulneran y como en el entorno
de las criptomonedas y cuales se ven reforzados. A este respecto, hay que tener en
cuenta que las criptomonedas se crearon en un contexto econémico distinto del ac-
tual y con unos valores concretos: proteger a la ciudadania de las comisiones abusivas
de los intermediarios.

Derecho a la propiedad

Este derecho esté recogido en el articulo 17 de la Declaracién Universal de Dere-
chos Humanos de 1948. Por un lado, podemos decir que las criptomonedas permiten
poseer activos digitales a la ciudadania. Esto cobra especial relevancia en contextos
politicos en los que existen limitaciones a la propiedad privada, como en el caso de
las mujeres o de los disidentes politicos en Afganistan.

La posesion de criptomonedas puede tener grandes ventajas para los participan-
tes en el mercado. Ademas, los criptoactivos pueden ser una forma de financiacion
innovadora para pequeias y medianas empresas, principalmente debido a la rapidez
y el bajo coste de los pagos. Es puede suponer una ventaja competitiva en los pagos
transfronterizos (MiCA, p.1).

Por otro lado, la falta de regulacion de los criptoactivos en general y de las cripto-
monedas en particular han provocado una situacion de indefension en los consumi-
dores. Todo esto se ha traducido en numerosos delitos como estafas, fraudes, atracos
y suplantaciones de identidad. Delitos muy dificiles de prevenir y juzgar.

Por ultimo, como hemos visto previamente, existen varios tipos de criptomonedas
que se relacionan de distinta manera con el derecho a la propiedad. Las criptomo-
nedas no estables funcionan en un mercado altamente volatil y propenso a la espe-
culacion, en el que el valor depende de la oferta y la demanda, sin respaldo alguno
de autoridad estatal. Logicamente, en este contexto se puede ver mas afectado el
derecho a la propiedad, porque el riesgo de pérdida de los activos digitales es mayor.
Sin embargo, en el caso de las criptomonedas estables o de la moneda fiat digital,
las personas que invierten en estos criptoactivos corren un menor riesgo de perder
su inversion. En el primer caso, porque la criptomoneda tiene un valor parejo a una
moneda fiat de curso legal y en el segundo caso porque detras de la emisién de una
moneda fiat digital esta el respaldo de un banco central (MiCA, p. 2).
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Satoshi Nakamoto, afirma que en la Red Bitcoin un cierto porcentaje de fraude
es aceptable e inevitable. Considera que el sistema es seguro siempre que los nodos
honestos controlen colectivamente mas potencia de CPU que cualquier grupo coope-
rativo de nodos maliciosos (Satoshi Nakamoto, 2008, p. 1).

Derecho a la privacidad

Este derecho esta recogido en el articulo 12 de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos. Como hemos visto, las redes de criptomonedas protegen el ano-
nimato de las transacciones. La criptomoneda monero destaca en este sentido, ofre-
ciendo a los usuarios practicamente un anonimato practicamente total'. Sin embargo,
este anonimato puede ser utilizado para ocultar actividades criminales como el lavado
de dinero o la financiacion ilegal del terrorismo.

La criptomoneda monero se cre6 en 2014. Es una criptomoneda que garantiza la
confidencialidad de las transacciones y el anonimato de los usuarios. Usa técnicas
criptograficas muy avanzadas como firmas en anillo y direcciones ocultas. Monero
oculta la identidad de remitente, del destinatario y el importe de la transaccion. La red
de Monero es cada vez mas utilizada por los delincuentes para el banqueo de capita-
les (COPOLAD, 2025, p.16).

La Conferencia de Naciones Unidas sobre Comercio y Desarrollo plantea como
solucién la creacion de una moneda fiat digital emitida por un banco central (Con-
vencion del Naciones Unidas de Comercio y Desarrollo, UNCTAD, b2022, p. 2). Sin
embargo, segin COPOLAD, aunque si bien es cierto que investigaciones recientes
han puesto de relieve la utilizacion de monedas digitales para el blanqueo de capita-
les por parte de organizaciones criminales, se ha demostrado también que el rastreo
de los monederos virtuales no es imposible (COPOLAD, 2025, p. 9).

Derecho a la inclusion financiera

Este derecho esta recogido en los articulos 2 y 22 de la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos. El articulo 2 sefala que todos los ciudadanos y las ciudadanas
del mundo, independientemente de su posicion econémica, entre otras circunstan-
cias, goza de los derechos y libertades proclamados en la Declaracion. Por su parte, el
articulo 22, senala que toda persona tiene derecho a la satisfaccion de sus «derechos
econémicos, sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo
de su personalidad».

' Se puede acceder al ecosistema Monero en este enlace: https://www.getmonero.org/)
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Al igual que ocurre con el derecho a la propiedad mencionado anteriormente, el de-
recho a la inclusion financiera se ve en unos casos reforzado y en otros casos vulnerado.
Por un lado, como hemos visto, las criptomonedas pueden suponer una via de ahorro
para personas excluidas en el sistema econdmico estatal, como en el caso de las muje-
res en Afganistan. También encontramos paises en vias de desarrollo, como Costa Rica,
que ha encontrado en las criptomonedas y en la Web3 una forma de reforzar su propia
economia. Costa Rica esta fomentando el uso del bitcoin e invirtiendo en el ecosistema
de Ethereum (TyN, 2025) y recientemente ha creado su propia moneda digital, emitida
por su banco central, Ilamada BN ETF Bitcoin (Venegas, 2025). Por otro lado, gran parte
de la poblacion puede verse excluida de los mercados de las criptomonedas debido a
la brecha digital y a analfabetismo financiero. Esto provoca una grave desigualdad tec-
nologica, una brecha digital, que supone una vulneracion de los Derechos Humanos.

En junio de 2025 el Senado americano aprobé una Ley para regular las criptomone-
das estables, conocida como GENIUS Act. Es el primer pais del mundo que crea un mar-
co regulador de las criptomonedas estables. En lineas generales, esta normativa establece
unos requisitos muy estrictos que deben cumplir los emisores de criptomonedas estables
para poder operar en Estados Unidos, prevé la creacién de una autoridad federal encar-
gada de la gestion y de auditar a las empresas que operen en el mercado, asi como, de
autoridades estatales dependientes de la autoridad federal. El texto remite al United Sta-
tes Code que recoge las sanciones penales en caso de incumplimiento de la normativa.

A su vez, el Gobierno de Estados Unidos ha remitido al Senado un texto norma-
tivo para prohibir la creacion de una moneda digital emitida por un banco central,
es decir, de un dolar digital. A este texto se le conoce como No Central Bank Digital
Currency Act o No CBDC Act.

No sabemos las consecuencias que tendra la politica americana en materia de crip-
tomonedas, pero a priori podemos observar que se esta dejando en manos privadas la
emision de moneda digital y se estd cerrando la posibilidad de que pueda funcionar
como emisor de criptomoneda fiat un banco central. Es necesario recordar que La
Convencién de Naciones Unidas para el Comercio y Desarrollo (UNCTAD), en una
de sus Recomendaciones de politicas publicas, la nimero 101, propone la creacion
de monedas fiat digitales emitidas por bancos centrales como medida para que los
delincuentes no utilicen las criptomonedas como facilitadores de acciones delictivas.
En esta misma linea, en la Union Europea se esta estudiando desde hace varios anos
la posibilidad de crear el euro digital. El proyecto lo lidera el Banco Central Europeo.

Libertad de expresion y asociacion
Estos derechos estan recogidos en los articulos 19y 20 de la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos. Las denominadas meme coins tiene juegan un papel importante

en los que respecta los movimientos sociales. Por ejemplo, la criptomoneda Simon Cat
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coin, de tipo meme coin, es una criptomoneda no estable. En su Libro blanco del exchan-
ge senala que parte de los beneficios obtenidos son destinados al mantenimiento de pro-
tectoras de animales y de colonias de gatos. En contextos represivos, en los que el dinero
tradicional esté controlado por el poder, las criptomonedas pueden suponer una via de
financiacion de causas sociales o de movimientos disidentes en regimenes totalitarios.

Sin embargo, como ya estd ocurriendo, las criptomonedas estan sirviendo como
fuente de financiacion del terrorismo yihadista y como medio para mover capitales.
Se ha detectado un aumento de solicitudes de donaciones a través de redes sociales
como Telegram y el uso de criptoactivos por parte de grupos terroristas para financiar-
se (Sanchez, 2024, CESEDEN, Ministerio de Defensa).

Derecho al desarrollo y a un orden econémico justo

Este derecho esta recogido en el articulo 28 de la Declaracion Universal de los De-
rechos Humanos. Como hemos visto, la descentralizacién financiera puede favorecer
la inclusién econémica de determinados colectivos.

Sin embargo, hay otros factores como la volatilidad de los mercados de cripto-
monedas, la especulacion y el impacto ambiental del minado suponer una barrera
para la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Ademas, la
Convencién de Naciones Unidas para el Comercio y el Desarrollo (UNCTAD) en su
recomendacion de politicas publicas All that glitters is not gold:The high cost of leav-
ing cryptocurrencies unregulated, de junio de 2022, manifiesta su preocupacion en
relacion a las criptomonedas, sobre todo, debido al aumento de estos criptoactivos
durante la pandemia de la COVID-19. Estas monedas virtuales han cobrado especial
importancia en paises en vias de desarrollo convirtiéndose en una amenaza para la es-
tabilidad econémica y politica. Las criptomonedas pueden servir como activos finan-
cieros. Los defensores afirman que las criptomonedas, o monedas digitales privadas,
tienen el potencial de emancipar a los ciudadanos de los conglomerados bancarios y
del control estatal, al tiempo que promueven la inclusion financiera.

El Reglamento europeo que regula los mercados de criptoactivos (MiCA) en su
exposicion de motivos seiala que los “mecanismos de consenso utilizados” —el mina-
do- han de encontrar formas de operar mas respetuosas con el medio ambiente pues
su actividad puede tener efectos adversos relacionado con el clima y otras formas de
dafio ambiental (p. 2).

Derecho a la seguridad

El articulo 3 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos declara que
«Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad y a la seguridad de su persona.
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El ciberespacio es un entorno de gran interés para el Derecho Penal y la Crimino-
logia: por un lado, debido a la capacidad para procesar, almacenar y circular grandes
cantidades de informacion bajo formas digitales muy variadas. Y, por otro lado, por
el elevado ndmero de usuarios, la libertad de acceso, asi como, por la facilidad de
emitir y recibir informacién a través de las nuevas tecnologias. Todo ello ha hechos
que los cibernautas sean victimas potenciales y grandes perpetradores de delitos en un
contexto en el que se multiplica la accion lesiva y se ve amplificado el dafno a bienes
juridicos (Romeo Casabona, 2007, pp. 650-651).

El magistrado italiano Giovanni Falcone, asesinado por su lucha incasable contra
la mafia, fue pionero en la lucha contra la criminalidad organizada, principalmen-
te porque promovié un enfoque innovador en la investigacion centrado en “seguir
el dinero”. Consistia en detectar activos financieros sospechosos y relacionarlos con
organizaciones criminales. Hoy en dia “seguir el dinero” significa seguir las criptomo-
nedas (COPOLAD, 2025, p. 7).

Desde hace unos anos, estan llegando a los juzgados y tribunales espafoles delitos
relacionados con las criptomonedas, los mas frecuentes son: estafa?, apropiacion inde-
bida3, extorsién, suplantaciéon de identidad*, etc. Ademas, las empresas e instituciones
espanolas estan sufriendo continuamente ciberataques de tipo ransomware®. En los
que el ciberdelincuente encripta informacion sensible de la institucién y solicita un
rescate en bitcoin.

6. CONCLUSIONES

Como hemos visto, estamos ante un fenémeno de futuro incierto en el que la
Unién Europea y Naciones Unidas abogan por las monedas fiat digitales, pero, en
cambio, Estados Unidos pretende dejar la emisién de criptomoneda en manos pri-
vadas. Ademas, las criptomonedas se han convertido en un importante facilitador de
acciones criminales por las caracteristicas de las redes, que favorecen el anonimato y
dificultan el seguimiento de las transacciones. En cambio, hemos visto también, que
las criptomonedas estan ayudando a colectivos vulnerables en regimenes autoritarios
a tener capacidad de ahorro.

2 Véase el caso de una vecina de Béjar que fue condenada a dos afios de prisién y utilizé este mo-
dus operandi. Enlace: https://www.iustel.com/diario_del_derecho/noticia.asp?ref iustel =1214308

3 Véase la Sentencia de la Audiencia Provincial de Alava (Seccién 22) Sentencia ntim. 4/2021
de 15 enero

4 Sentencia de la Audiencia Provincial de Segovia (Seccion 12) Sentencia nimero 98/2022 de
27 octubre

> Véase: https://www.incibe.es/ciudadania/blog/sabias-que-las-criptomonedas-estan-involucra-
das-en-algunos-ciberdelitos
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Tras este minucioso andlisis estimo que es preciso que se alfabetice a la ciudadania
en el ambito de las criptomonedas. Porque es una realidad que esta ahi. Las cripto-
monedas ya no son un fenémeno ajeno al sistema financiero. Ya tienen regulacion
en muchos paises y muchas instituciones estan desarrollando aplicaciones en estos
entornos. Por ejemplo, Naciones Unidas acaba de sacar un token en la blockchain de
Ethereum Ilamada «Sello Crypto ONU» (https://crypto.unstamps.org/).

La falta de alfabetizacion de la ciudadania en esta materia puede suponer que las
empresas e instituciones espanolas no sean competitivas en el desarrollo de esta tec-
nologia y que estén expuestas, a su vez, a convertirse en victimas de delitos relaciona-
dos con las criptomonedas debido a la falta de informacion y de formacién.

A modo de propuesta, considero que seria preciso: en primer lugar, incluir en los
titulos académicos oficiales de informatica el estudio de lenguajes de programacién
de los ecosistemas de criptomonedas, como Solidity (de Ethereum) y Rust (de Solana),
aunque también se utilizan Cy C+ +.

En segundo lugar, en las carreras de ciencias juridicas seria preciso incluir el estu-
dio de los smart contracts o contratos inteligentes, que son los contratos que se rea-
lizan en el &ambito de las criptomonedas a través de algoritmos. La Abogacia General
del Estado y los colegios de registradores y notarios podrian obligar a que un profesio-
nal del Derecho colegiado interviniera en la firma de determinados contratos inteli-
gentes. Ademas, seria preciso que los profesionales del Derecho y de la Criminologia
tuvieran amplios conocimientos de los delitos relacionados con las criptomonedas, ya
no sélo de los que se puedan producir en ese ambito, sino de los delitos que los que
las criptomonedas aparecen como facilitadores. Las Fuerzas y Cuerpos de Seguridad
del Estado también deberian formarse en esta materia para perseguir delitos relaciona-
dos con el crimen organizado, la corrupcion o la evasion fiscal.

En tercer lugar, en los grados y masteres de ciencias econémicas se deberia incluir
el estudio de las criptomonedas porque a raiz de la aprobacion e implementacion del
Reglamento (UE) 2023/1114 del Parlamento Europeo y del Consejo, de 31 de mayo
de 2023, relativo a los mercados de criptoactivos y por el que se modifican los Regla-
mentos (UE) n°® 1093/2010 y (UE) n° 1095/2010 y las Directivas 2013/36/UE y (UE)
2019/1937 muchas entidades financieras van a ofrecer productos relacionados con
criptoactivos y se necesita un personal altamente cualificado en esta materia.

Por dltimo, a nivel de poblacién general, la Gnica forma de prevenir estafas es
formar a la ciudadania. Y eso se consigue con la inversién de fondos publicos y la
organizacién de actividades que lleguen a la poblacion general.
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RESUMEN

La inteligencia artificial ha dejado de ser una simple herramienta tecnoldgica para convertirse
en un eje central del debate educativo. Su integracién en las aulas no es solo una cuestion de
adoptar nuevas aplicaciones, sino que implica una profunda reevaluacion de como ensefiamos,
como aprendemos y cudl es el verdadero propésito de la educacion en el siglo XXI. Este tema
es relevante y complejo porque desafia nuestras concepciones tradicionales y nos obliga a re-
pensar el rol de cada actor en el proceso educativo.

En los cursos 2023/24 y 2024/25 se desarrollé un estudio sobre la percepcion, de los alumnos
universitarios de diferente grados en distintas universidades del mundo, sobre la Inteligencia
Artificial. Participaron 373 alumnos de distintos paises como se detalla en el articulo. Hubo una
participacién presencial del 33%, a distancia el 65,1, siendo la semipresencialidad un 1,9 % de
los alumnos cuestionados.

La integracion de la inteligencia artificial en la educacion ha abierto un abanico de posibilida-
des para la atencién personalizada del alumnado de todas las etapas educativas. A continua-
cion, se describen las IA y herramientas mas relevantes, diferenciadas por nivel educativo, que
permiten adaptar el aprendizaje a las necesidades individuales de cada estudiante.

Palabras clave: Personalizacion, Pedagogia. Adaptabilidad

ABSTRACT

Artificial intelligence has ceased to be a simple technological tool and has become a central axis
of the educational debate. Its integration into classrooms is not just a matter of adopting new
applications, but rather entails a profound reevaluation of how we teach, how we learn, and
what the true purpose of education is in the 21st century. This topic is relevant and complex
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because it challenges our traditional conceptions and forces us to rethink the role of each actor
in the educational process.

During the 2023/24 and 2024/25 academic years, a study was conducted on the perception of
Artificial Intelligence among university students from different degrees at various universities
around the world. 373 students from different countries participated, as detailed in the article.
The participation rate was 33% in person, 65.1% distance learning, and 1.9% of the students
surveyed were in blended learning.

The integration of artificial intelligence into education has opened up a range of possibilities for
personalized attention to students at all educational levels. The most relevant Al tools and ser-
vices are described below, differentiated by educational level, allowing learning to be tailored
to each student’s individual needs.

Keywords: Personalization, Pedagogy, Adaptability

1. PERSONALIZACION DEL APRENDIZAJE

La lA en la educacién es una herramienta versétil que puede personalizar el apren-
dizaje a lo largo de toda la trayectoria educativa, desde los primeros pasos lGdicos en
la infancia hasta la compleja investigacion universitaria. El éxito de su implementa-
cion radica en la capacidad de los educadores para elegir las herramientas adecuadas
y utilizarlas de manera ética y pedagbgica, poniendo siempre al estudiante en el cen-
tro del proceso.

La inteligencia artificial ha dejado de ser un concepto de ciencia ficcion para con-
vertirse en una herramienta real y cada vez mas accesible en las aulas. Sin embargo,
su relevancia no reside solo en el “qué” (los programas y las plataformas), sino en el
“como” y el “porqué” de su implementacion. Aborda preguntas fundamentales sobre
el futuro de la ensenanza, el papel del docente y la preparacion de los estudiantes
para el mundo del mafana.

Uno de los mayores desafios en la educaciéon ha sido siempre la diversidad de
ritmos, estilos y necesidades de los estudiantes. La IA ofrece una solucion sin prece-
dentes a través de los sistemas de aprendizaje adaptativo. Estos sistemas, basados en
algoritmos, pueden analizar el desempeno de cada estudiante en tiempo real. Si un
alumno tiene dificultades con un concepto especifico en matemaéticas, la IA puede
ofrecerle ejercicios de refuerzo adicionales o diferentes explicaciones, mientras que a
un estudiante avanzado le puede presentar desafios mas complejos. Este enfoque per-
mite que cada alumno avance a su propio ritmo, maximizando su potencial y evitando
la frustracién de quedarse atras o el aburrimiento de ir demasiado lento.

Para los docentes, la IA puede ser un aliado poderoso para liberar tiempo que de
otro modo se dedicaria a tareas administrativas o repetitivas. Por ejemplo, la IA puede
automatizar la calificaciéon de pruebas de opcién multiple, los ejercicios de gramatica
o incluso de algunos ensayos estructurados. Esto le permite al profesor centrarse en
lo que realmente importa: la interaccion humana. Con més tiempo disponible, los
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educadores pueden dedicarse a planificar clases mas creativas, a brindar apoyo indi-
vidualizado a los alumnos que lo necesitan y a fomentar el desarrollo de habilidades
blandas, como el pensamiento critico y la colaboracion. La empatia, el pensamiento
critico, la creatividad y la resolucién de problemas son habilidades intrinsecamente
humanas que la IA no puede ensenar. El docente puede dedicar mas tiempo a fomen-
tar estas competencias a través de proyectos, debates y actividades colaborativas.

2. EL PAPEL DEL DOCENTE: DE TRANSMISOR A GUIA

La llegada de la IA ha transformado el rol del educador. Ya no se trata solo de
transmitir informacion, ya que la IA puede proporcionar datos y hechos de manera
mas rapida y eficiente. En cambio, el docente del futuro se convierte en un facilitador,
mentor y disenador de experiencias de aprendizaje. Su trabajo ahora es ensefar a los
estudiantes a usar la IA de manera ética y critica, a verificar la informacién, a formular
preguntas pertinentes y a resolver problemas complejos que requieren de un juicio
humano. La IA es una herramienta; el docente es el estratega que la integra para crear
un entorno de aprendizaje mas rico y significativo.

A pesar de sus beneficios, la IA en la educacion no esta exenta de desafios. Es fun-
damental abordar cuestiones como:

La brecha digital: No todos los estudiantes tienen acceso a las mismas tecnologias,
lo que podria acentuar las desigualdades existentes.

La privacidad de los datos: Los sistemas de IA recopilan una gran cantidad de
datos sobre los estudiantes. Es crucial establecer politicas claras y éticas para proteger
esta informacion.

El riesgo de deshumanizacion: Depender demasiado de la IA podria reducir la
interaccién social y el desarrollo de habilidades interpersonales esenciales.

La integracién de la IA en la educacion es, sin duda, uno de los temas mas rele-
vantes y complejos de nuestro tiempo. Nos obliga a repensar no solo las herramientas
que usamos, sino también los objetivos y la esencia misma de lo que significa edu-
car. Como educadores, es nuestra responsabilidad guiar esta integracién de manera
consciente, ética y centrada en el estudiante. La IA no es una solucion magica, sino
una poderosa herramienta que, bien utilizada, puede transformar el aprendizaje en
una experiencia mas inclusiva, relevante y significativa para todos. La integracién de
la inteligencia artificial (IA) en la educacion ha abierto un abanico de posibilidades
para la atencion personalizada del alumnado en todas las etapas, desde la educacion
infantil hasta la universidad. A continuacion, se describen las IA y herramientas mas
relevantes, diferenciadas por nivel educativo, que permiten adaptar el aprendizaje a
las necesidades individuales de cada estudiante.
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Educacion Infantil y Primaria

En estas etapas, el enfoque de la IA es ludico y adaptativo. Se busca fomentar las
habilidades basicas y la motivacién a través del juego y la interaccién:

Sistemas de Aprendizaje Adaptativo (SAA): Son plataformas que analizan el pro-
greso del nino en tiempo real y ajustan la dificultad y el tipo de ejercicios. Un ejemplo
conocido es DreamBox Learning, que se centra en las matematicas. La plataforma
detecta cuando un nino tiene dificultades con un concepto y le presenta diferentes
explicaciones y problemas para reforzarlo, o avanza si el nifo lo domina.

Aplicaciones de Gamificacién: La IA se integra en juegos educativos para perso-
nalizar la experiencia. Por ejemplo, apps de aprendizaje de idiomas utilizan IA para
reconocer la pronunciacién de los nifos y ofrecerles retroalimentacién instantanea,
adaptando los juegos a su nivel de fluidez.

Asistentes Virtuales y Chatbots: Aunque su uso es mas limitado en las primeras
etapas, pueden ser utilizados para crear “tutores” con los que los nifnos pueden inte-
ractuar para aprender conceptos basicos o practicar vocabulario.

Educacion Secundaria y Bachillerato

En estas etapas, el enfoque de la IA se vuelve mas académico y se centra en la
resolucién de problemas complejos, la tutoria personalizada y la preparacion para la
educacion superior.

Tutores Virtuales Inteligentes: Estas herramientas van mas alld de los chatbots.
Ofrecen explicaciones detalladas, guian a los estudiantes a través de la resolucion
de problemas paso a paso y responden a preguntas complejas sobre materias como
matematicas o fisica.

Plataformas de Retroalimentacion Automatizada: La IA puede analizar trabajos es-
critos (ensayos, informes) para proporcionar retroalimentacion sobre gramatica, sintaxis,
estilo y estructura. Grammarly es un ejemplo ampliamente conocido que puede ayudar
a los estudiantes a mejorar sus habilidades de escritura de manera personalizada.

Sistemas de Recomendacién de Contenidos: Basados en el historial de aprendizaje
del estudiante y sus intereses, la IA puede sugerir articulos, videos o cursos relevantes
que se ajusten a su nivel y objetivos. Esto fomenta el aprendizaje autonomo vy la ex-
ploracion de nuevos temas.

Educacién Universitaria

En la universidad, la IA se utiliza para gestionar el aprendizaje a gran escala, facili-
tar la investigacion y preparar a los estudiantes para sus carreras profesionales.
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Sistemas de Gestion de Cursos (LMS) con lA: Plataformas como Moodle o Canva
estan empezando a integrar IA para analizar el progreso de los estudiantes en un cur-
so y enviar alertas personalizadas a los profesores si un estudiante estd en riesgo de
reprobar. También pueden recomendar materiales de estudio adicionales.

Asistentes de Investigacién y Escritura: Herramientas como Research Rabbit o
Mendeley utilizan IA para ayudar a los estudiantes a encontrar articulos académicos,
organizar sus bibliografias y generar citas automaticamente, facilitando la redaccién
de trabajos de investigacion.

Andlisis Predictivo del Rendimiento: En un nivel institucional, la IA puede anali-
zar grandes conjuntos de datos (calificaciones, asistencia, participacion) para predecir
qué estudiantes necesitan apoyo adicional. Esto permite a las universidades intervenir
de manera proactiva con tutorias o consejeria.

Chatbots para la Asesoria Académica: Los chatbots pueden responder a preguntas
frecuentes sobre horarios, requisitos de cursos, procesos de inscripcién y otras cues-
tiones administrativas, liberando al personal universitario para que se centre en la
asesorfa individualizada.

Herramientas de IA Generales para Todas las Etapas

Existen herramientas de IA que, aunque no estan disenadas para una etapa edu-
cativa especifica, se pueden adaptar para la atencion personalizada del alumnado en
cualquier nivel.

Modelos de Lenguaje (LLMs): Herramientas como ChatGPT, Google Bard (ahora
Gemini) o Bing Al pueden ser utilizadas por estudiantes de todas las edades, con la de-
bida supervision. Un estudiante puede pedirle a la IA que le explique un concepto de
una forma mas sencilla, que le genere ejemplos o que le ayude a practicar un idioma.

Herramientas de Transcripcion: Servicios como Otter.ai utilizan IA para transcribir
clases o conferencias, lo que beneficia a estudiantes con dificultades de audicion o a
aquellos que prefieren repasar el material en formato de texto.

Generadores de Contenido: Herramientas que crean presentaciones (Sway), mapas
mentales (MindMeister) o imagenes pueden ayudar a los estudiantes a expresarse de
forma creativa y a organizar sus ideas de manera mas eficiente, adaptandose a diferen-
tes estilos de aprendizaje.

3. EVALUACION METODOLOGICA
El estudio realizado en los cursos 2023/24 y 2024/25 centrado en la percepcién
que tienen los alumnos de distintos Grados universitarios sobre la Inteligencia Artifi-

cial. Para su participacion en el mismo se realizé durante sesiones de clase, a través
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de Formularios de Google. Han participando 373 alumnos de distintos paises, a través
de un estudio internacional participando distintas universidades como se detallaran a
continuacion.

El género de los alumnos universitarios es mayoritariamente femenino, siendo este
un 66,8 %, siendo 249 las alumnas que han participado en el estudio. Un 33.2 % de
los participantes han sido alumnos, representado 124 sobre el total de 373 participan-
tes en el mismo.

TABLA 1. Poblacion femenina y masculina

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido ::JCmelR;E:jz
Femenino 249 66,8 66,8 66,8
Masculino 124 33,2 33,2 100,0
Total 373 100,0 100,0

Elaboracion propia de Raquel Granizo Garrido

En el siguiente cuadro se desglosa la residencia de los distintos participantes en
el estudio realizado en desarrollado entre los cursos 2023/24 y 2024/25, reflejando
datos sobre la percepcién que tienen los alumnos de distintos Grados universitarios
sobre la Inteligencia Artificial:

TABLA 2. Participacion demografica en el estudio

Frecuencia Porcentaje Por(,:efntaje Porcentaje
valido acumulado
Argentina 1 ,3 ,3 ,3
Australia 1 3 3 ,5
Chile 3 ,8 ,8 1,3
Chile 54 14,5 14,5 31,3
Colombia 66 17,7 17,7 33,5
Costa Rica 4 1,1 1,1 34,6
Ecuador 45 12,1 12,1 46,6
El Salvador 2 ,5 ,5 47,2
Espana 63 16,9 16,9 64,1
Estados Unidos 15 4,0 4,0 68,1
Guatemala 3 ,8 ,8 68,9
Honduras 8 2,1 2,1 71,0
México 12 3,2 3,2 74,3
Nicaragua 3 ,8 ,8 75,1
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Panama 1 3 ,3 75,3
Paraguay 2 5 5 75,9
Pera 17 4,6 4,6 80,4
Puerto Rico 3 ,8 ,8 81,2
Republica Dominicana 67 18,0 18,0 99,2
Uruguay 2 ,5 ,5 99,7
Venezuela 1 3 3 100,0
Total 373 100,0 100,0

Elaboracion propia.
En el estudio habia participacién presencial en un 33 % vy a distancia en un 65,1,

ocupando la semipresencialidad un 1,9 % de los alumnos cuestionados. Los alumnos
universitarios pertenecian a distintos grados a nivel internacional.

TABLA 3. Modalidad de la enseiianza universitaria

Frecuencia | Porcentaje PO:;EZ?je Porcentaje acumulado
A distancia 243 65,1 65,1 65,1
Presencial 123 33,0 33,0 98,1
Semipresencial 7 1,9 1,9 100,0

Elaboracion propia.

En referencia al uso, han utilizado la inteligencia artificial, el 90,6 % si la ha usado.

TABLA 4. Uso de la IA

Frecuencia Porcentaje Po‘:;;zt:je Porcentaje acumulado
No 35 9,4 9,4 9,4
Si 338 90,6 90,6 100,0
Total 373 100,0 100,0

Elaboracion propia.

Un 80,4 % definen conocer el potencial de la inteligencia artificial para transfor-
mar las actividades que habitualmente llevan a cabo
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TABLA 5. Frecuencia de uso

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
No 73 19,6 19,6 19,6
Si 300 80,4 80,4 100,0
Total 373 100,0 100,0
Elaboracion propia.
En relacion a los fines con la que se utilizas la inteligencia artificial
TABLA 6. Estudios universitarios de la muestra
Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Académicos 126 33,8 33,8 33,8
Académicos, Comerciales 10 2,7 2,7 36,5
Academlcos, Comerciales, 1 3 3 36,7
Otros fines
Académicos, Comerciales, 38 10,2 10,2 46,9
Personales
Académicos, Comgrcnales/ 7 19 19 48,8
Personales, Otros fines
Académicos, No la uso 2 ,5 ,5 49,3
Académicos, Otros fines 2 ,5 ,5 49,9
Académicos, Personales 108 29,0 29,0 78,8
Acaderplcos, Personales, 18 48 48 836
Otros fines
Comerciales 3 ,8 ,8 84,5
Comerciales, Otros fines 3 8 ,8 85,3
Comerciales, Personales 2 ,5 ,5 85,8
Comer.CIaIes, Personales, 1 3 3 86,1
Otros fines
No la uso 26 7,0 7,0 93,0
Otros fines 4 1,1 1,1 94,1
Personales 20 5,4 5,4 99,5
Personales, Otros fines 2 ,5 ,5 100,0
Total 373 100,0 100,0

Elaboracion propia.
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La frecuencia con la que utlizan la inteligencia artificial para realizar actividades
académicas viene descrito en la tabla, observandose que un alto porcentaje de alum-
nos usan la IA diariamente:79 %, seguido del 88% que lo utilizan mensualmente.

S6lo un 43% no lo usa

nunca.

TABLA 7. Frecuencia de uso de la IA

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido ::::J‘Ejz
Diariamente 79 21,2 21,2 21,2
Mensualmente 66 17,7 17,7 38,9
Nunca 43 11,5 11,5 50,4
Quincenalmente 41 11,0 11,0 61,4
Semanalmente 144 38,6 38,6 100,0
Total 373 100,0 100,0

Elaboracion propia.

La Inteligencia Artificial despierta curiosidad como dato reseiable por parte de la
mayoria de los alumnos encuestados.

TABLA 8. Uso de las y emocion que despierta

Frecuencia Porcentaje |Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
ChatGPT me asusta un
poco, al igual que otras
IAs, pero hay algunas
1 3 ,3 3
como Canva que me
parecen muy Gtiles y
beneficiosas.
Me aterroriza 2 5 25 ,8
Me despierta curiosidad 170 45,6 45,6 46,4
Me desplerta curiosidad, 1 3 3 46,6
Me aterroriza
Me desplgrta curiosidad, 17 46 46 512
Me entusiasma
Me despierta curiosidad,
Me entusiasma, Me 3 ,8 ,8 52,0
preocupa
Me despierta curiosidad, 14 38 38 55,8
Me preocupa
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Me despierta curiosidad,

Me preocupa, Me 1 ,3 3 56,0
aterroriza
Me emociona 25 6,7 6,7 62,7
Me empaona, Me 1 3 3 63,0
aterroriza

Me emociona, Me
aterroriza, Sentimientos 1 ,3 3 63,3
encontrados

Me emociona, Me

despierta curiosidad 12 S S 8
Me emociona, Me

despierta curiosidad, Me 34 9,1 9,1 75,6
entusiasma

Me emociona, Me

despierta curiosidad, Me 1 3 3 759

entusiasma, Me apoya, me
es significativa

Me emociona, Me
despierta curiosidad, Me 6 1,6 1,6 77,5
entusiasma, Me preocupa

Me emociona, Me
despierta curiosidad, Me
entusiasma, Me preocupa,
Me aterroriza

2 ,5 ,5 78,0

Me emociona, Me
despierta curiosidad, Me
entusiasma, Me preocupa, 1 3 3 78,3
Me preocupa no saber
formular pront

Me emociona, Me

despierta curiosidad, Me 3 8 8 7
preocupa

Me emociona, Me 10 2,7 2,7 81,8
entusiasma

Me emOC|ona, Me 2 5 ,5 82,3
entusiasma, Me preocupa

Me emociona, Me 1 3 3 82,6
preocupa

Me entusiasma 26 7,0 7,0 o0
Me ent.u5|asma, Me 1 3 )3 89,8
aterroriza

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Creando Mentes Criticas en la Era de las Mdquinas... Pablo Granizo Garrido, Abel Gémez Garcia y Dra. Raquel Granizo Garrido

Me entusiasma, Me

da pautas que con mi
experiencia utilizo para
orientar, asesorar

1 3 3 90,1

Me entusiasma, Me parece
util, por ahora solo para la
busqueda de referencias 1 3 3 90,3
bibliograficas pertinentes y
actualizada.

Me entusiasma, Me

oreocupa 1 3 3 90,6

Me intriga 1 ,3 ,3 90,9

Me permite enfocarme
en la investigacion y
obtener una perspectiva
mas clara del tema lo 1 3 3 91,2
que se transforma en un
aprendizaje mas efectivo y

eficiente

Me preocupa 28 7,5 7,5 98,7
Me preocupa, me alivia 1 3 3 98,9
Me preocupa, me

despierta curiosidad y me 1 3 3 99,2
emociona a la vez.

Nada 1 3 3 99,5

Neutral. Creo que podria
facilitarnos mucho la vida,
pero necesita mas para 1 ,3 3 99,7
funcionar como quieren
que funcione.

No la utilizo 1 3 3 100,0

Total 373 100,0 100,0

Elaboracion propia.

PROSPECTIVA Y PERSPECTIVA de “Mentes Criticas en la Era de las Maquinas”

La integracion de la Inteligencia Artificial (IA) en la educacion internacional, no
es una opcion, es una realidad que esta redefiniendo los paradigmas de enseianza
y aprendizaje. En este contexto, el desarrollo del pensamiento critico se vuelve mas
crucial que nunca.

La integracion de la Inteligencia Artificial en la educacion no es una opcién, es una
realidad que estd redefiniendo los paradigmas de ensenanza y aprendizaje. En este

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

97



98

Creando Mentes Criticas en la Era de las Maquinas... Pablo Granizo Garrido, Abel Gémez Garcia y Dra. Raquel Granizo Garrido

contexto, el desarrollo del pensamiento critico se vuelve mas crucial que nunca. A
continuacion, se presenta una perspectiva sobre los desafios y las oportunidades que
la IA nos presenta en la formacion de mentes criticas.

La irrupcion de la IA en la educacion plantea varios desafios significativos que
debemos abordar proactivamente:

Riesgo de Dependencia y Pasividad: La IA tiene la capacidad de ofrecer respuestas
inmediatas y precisas. Esto puede fomentar una dependencia excesiva, donde los es-
tudiantes dejan de esforzarse por analizar, investigar y resolver problemas por si mis-
mos. Si no se maneja adecuadamente, podria generar una generacién de estudiantes
pasivos que confian ciegamente en las maquinas sin cuestionar la informacién.

Desarrollo de Habilidades de Analisis Critico: La IA puede generar textos, datos e
incluso soluciones a problemas complejos de manera muy convincente. El desafio es
que los estudiantes no solo deben aprender a utilizar estas herramientas, sino también a
evaluar y verificar criticamente la informacion que estas proporcionan. La linea entre la
informacién precisa y la desinformacién generada por IA se vuelve cada vez mas borrosa.

Privacidad y Etica: El uso de la IA en la educacion plantea serias preocupaciones
sobre la privacidad de los datos de los estudiantes y el uso ético de estas tecnologias.
Es fundamental educar a los estudiantes sobre los riesgos y las implicaciones éticas de
su interaccion con la IA, fomentando una conciencia digital responsable.

Brecha de Habilidades: A medida que la IA se vuelve mas integral, surge una
brecha entre quienes tienen las habilidades para interactuar con estas tecnologias de
manera critica y quienes no. Es vital garantizar que la educacién en IA sea equitativa
y accesible para todos, evitando la creacién de nuevas desigualdades.

CONCLUSION

La prospectiva de “Mentes Criticas en la Era de las Maquinas” es optimista, pero
requiere una aproximacion estratégica. No se trata de reemplazar a los educadores,
sino de empoderarlos con herramientas que les permitan cultivar el pensamiento cri-
tico de manera mas efectiva. Los educadores deben pasar de ser meros transmisores
de conocimiento a ser facilitadores del aprendizaje, guiando a los estudiantes a través
de las complejidades de la IA.

Como dato a resenar, un 90,6 % de los alumnos universitarios cuestionados, en
distintas univeridades del mundo, de forma presencial, a distancia o semipresencial,
usan la Inteligencia Artificial. Es fundamental promover un enfoque educativo que
combine la alfabetizacién digital con una sélida base humanista. Solo asi podremos
formar a individuos que no solo utilicen la tecnologia, sino que la entiendan, la cues-
tionen y la dirijan hacia un futuro mas ético y humano. La meta no es que la IA piense
por nosotros, sino que nos ayude a pensar mejor, mas profundo y méas criticamente.

A pesar de los desafios, la IA ofrece un potencial inmenso para fortalecer el pensa-
miento critico en el &mbito educativo:
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Personalizacion del Aprendizaje: La IA puede adaptar el contenido y el ritmo de
aprendizaje a las necesidades de cada estudiante, liberando a los educadores para que
se enfoquen en habilidades de orden superior, como el razonamiento y la resolucion
de problemas. Un tutor de IA puede proporcionar ejercicios que fomenten la curiosi-
dad, el andlisis y la critica, en lugar de la simple memorizacion.

Acceso a la Informacion y a Nuevas Perspectivas: La IA puede ayudar a los estu-
diantes a procesar grandes volimenes de informacion, identificar patrones y generar
preguntas que antes eran dificiles de formular. Esto permite que los estudiantes ex-
ploren temas complejos desde multiples angulos, fomentando un pensamiento mas
holistico y profundo.

Simulacién y Escenarios de Aprendizaje: Las herramientas de IA pueden crear si-
mulaciones interactivas y entornos de realidad virtual que permiten a los estudiantes
practicar la toma de decisiones criticas en contextos realistas y seguros. Por ejemplo,
pueden enfrentarse a un dilema ético en un escenario de negocios simulado o analizar
datos para resolver un problema ambiental.

Retroalimentacion Instantanea y Constructiva: La IA puede proporcionar retroa-
limentacion inmediata sobre la calidad de un argumento, la coherencia de un ensayo
o la l6gica de una solucién. Esto ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre su propio
proceso de pensamiento y a mejorar de forma continua, sin tener que esperar a la
correccion del profesor.
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RESUMEN

Este articulo analiza el alcance del margen de apreciacién nacional del Estado colombiano
para regular el cambio de postura politica de los partidos que han obtenido personeria juridica
bajo el régimen especial de oposicion, a partir de la Sentencia SU-316 de 2021 de la Corte
Constitucional. Aunque la jurisprudencia establece la declaracion de oposicion como requisito
inicial para el reconocimiento de la personeria, el presente trabajo sostiene que la modificacién
posterior de dicha postura no puede derivar en la pérdida automatica de la personeria juridica.
Esto se fundamenta en una interpretacion armonica de los derechos politicos, el principio de
pluralismo democrético y el bloque de constitucionalidad, en consonancia con los estandares
del Sistema Interamericano de Derechos Humanos. A través de un andlisis dogmatico vy juris-
prudencial, con el marco teérico del test de proporcionalidad de Robert Alexy, se demuestra
que la restriccion de derechos politicos solo seria legitima en escenarios excepcionales: cuando
un partido atenta gravemente contra el orden democratico, cuando exista una amenaza real y
grave a derechos fundamentales de terceros o a la seguridad nacional, o cuando la organizacion
partidaria se use sistematicamente para fines ilicitos de alto impacto. Fuera de estos supuestos,
la medida resultaria desproporcionada y contraria al principio de necesidad y a la proporciona-
lidad en sentido estricto. Asi, el verdadero desafio reside en disefiar mecanismos normativos,
dentro del margen de apreciacién nacional, que permitan reglamentar de manera transparente y
proporcional el cambio de postura politica sin vulnerar la autonomia partidaria ni los derechos
de participacién politica de la ciudadania.

ABSTRACT

This article analyzes the scope of Colombia’s national margin of appreciation in regulating the
change of political stance of parties that have obtained legal status under the special opposition
regime, based on Constitutional Court Ruling SU-316 of 2021. Although jurisprudence estab-
lishes the declaration of opposition as an initial requirement for the recognition of legal status,
this paper argues that a subsequent modification of such stance cannot result in the automatic
loss of legal status. This position is based on a harmonious interpretation of political rights, the
principle of democratic pluralism, and the constitutional block, in line with the standards of the
Inter-American Human Rights System. Through a dogmatic and jurisprudential analysis, using
Robert Alexy’s proportionality test as a theoretical framework, it is demonstrated that the restric-
tion of political rights would only be legitimate in exceptional scenarios: when a party gravely
threatens the democratic order, when there is a real and serious threat to the fundamental rights
of third parties or to national security, or when the party organization is systematically used for
high-impact illicit purposes. Outside of these circumstances, such a measure would be dispro-
portionate and contrary to the principles of necessity and strict proportionality. Thus, the real
challenge lies in designing normative mechanisms, within the national margin of appreciation,
that allow the transparent and proportionate regulation of changes in political stance without
undermining party autonomy or citizens’ political participation rights.

Palabras clave: Personeria juridica, oposicion, margen de apreciacién nacional, derechos poli-
ticos, pluralismo democrético, Sistema Interamericano de Derechos Humanos.

Keywords: Legal status, opposition, national margin of appreciation, political rights, democra-
tic pluralism, Inter-American Human Rights System.
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1. INTRODUCCION

El reconocimiento de la personeria juridica a los movimientos politicos surgidos de
grupos significativos de ciudadanos ha sido objeto de un desarrollo jurisprudencial en
Colombia, particularmente a partir de la Sentencia SU-316 de 2021 de la Corte Cons-
titucional. En dicha providencia, el alto tribunal reconocio el derecho del movimiento
Colombia Humana a constituirse como partido politico con personeria juridica, luego
de que su formula presidencial obtuviera la segunda votacion mas alta en las elec-
ciones de 2018 y cumpliera con el umbral del 3 % de los votos validos. No obstan-
te, la Corte establecié como condicién para dicho reconocimiento que, ademas del
cumplimiento del umbral, al menos uno de los integrantes de la formula presidencial
aceptara su curul y el movimiento se declarara formalmente en oposicién, conforme a
lo dispuesto por el articulo 112 de la Constitucion y la Ley 1909 de 2018.

A partir de este precedente, surge una tension normativa y jurisprudencial en torno
a la estabilidad de la personeria juridica asi reconocida. El problema juridico conviene
en el siguiente interrogante para efectos metodolégicos de la presente investigacién
:En qué medida el Estado colombiano goza de un margen de apreciacion para per-
mitir o restringir que un partido politico, beneficiario del régimen especial de opo-
sicion, modifique su postura politica?

Desde una interpretacién sistematica y conforme al bloque de constitucionalidad,
resulta claro que la personeria juridica reconocida a los movimientos politicos cons-
tituye una manifestacion del derecho fundamental a la participacion politica y del
principio de pluralismo democratico, protegido tanto en la Constitucion Politica como
en instrumentos internacionales como la Convencion Americana sobre Derechos Hu-
manos. Bajo esta tesitura, la simple variacion de la postura politica, es decir, de oposi-
cion a independiente o de gobierno, no puede dar lugar a la pérdida automética de la
personeria juridica, pues ello supondria una restriccion que afecta el ntcleo esencial
de los derechos politicos y desconoce la representacion significativa que dichas colec-
tividades representan, especialmente en el contexto de las elecciones a presidencia.

De esta manera, el verdadero problema radica en determinar cémo el Estado co-
lombiano, en ejercicio de su margen de apreciacion nacional, puede regular el cam-
bio de postura politica de estos partidos para preservar la coherencia del sistema
politico, garantizar la confianza legitima del electorado y sobre todo, salvaguardar
la legalidad. Este analisis resulta esencial para evitar interpretaciones extensivas de
figuras como el decaimiento del acto administrativo que confirié la personeria juridica
y, al mismo tiempo, permitir que el ordenamiento juridico mantenga un equilibrio
adecuado entre la autonomia de las colectividades politicas y los fines superiores del
régimen democrético.

Del corolario, el presente articulo de investigacion examinara los fundamentos
constitucionales y legales del régimen de oposicion en Colombia, el desarrollo juris-
prudencial sobre el reconocimiento de personerias juridicas y los limites y posibilida-
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des derivados del margen de apreciacion nacional, en didlogo con el Sistema Intera-
mericano de Derechos Humanos en concordancia con el test de proporcionalidad de
Robert Alexy.

2. MARCO NORMATIVO Y JURISPRUDENCIAL SOBRE LA PERSONERIA
JURIDICA DE PARTIDOS POLITICOS

La personeria juridica de los partidos y movimientos politicos es un elemento
esencial del derecho fundamental de participacion politica que estd consagrado en la
Constitucion Politica de Colombia. El articulo 40 constitucional reconoce a todos los
ciudadanos el derecho a “constituir partidos, movimientos y agrupaciones politicas
sin limitacion alguna”, lo cual implica la posibilidad de crear organizaciones politi-
cas y obtener su reconocimiento legal.

El articulo 107 de la Constitucion consagra la libertad de afiliacion politica y el
derecho de las organizaciones a “poner en practica el principio democratico” en su
funcionamiento, lo que garantiza condiciones para la oposicion politica. Por su parte,
el articulo 112 establece derechos especificos para los partidos declarados en oposi-
cion, lo que incluye la asignacion de curules en el Congreso al candidato presidencial
y vicepresidencial que ocupen el segundo lugar en votos, como mecanismo para
asegurar su presencia institucional. Estas normas constitucionales evidencian la im-
portancia al pluralismo politico y a la representacién de las minorias, con el fin de
asegurarles que “las personas que votaron por la opciéon derrotada también se encuen-
tren representadas”.®

En desarrollo de estos mandatos, se ha fijado requisitos para el reconocimiento
y conservacion de la personeria juridica de los partidos, asi las cosas, la Ley 130 de
1994 dispone que las organizaciones politicas constituidas con todos los requisitos le-
gales tendrian personeria juridica.” La mentada normativa sefala varios criterios para
obtenerla, lo que incluye la presentacion de firmas de respaldo, que deben ser 50.000
firmas, o votos equivalentes, o la obtencion de la representaciéon en el Congreso.

Sin embargo, el Acto Legislativo 01 de 2003 reformé el articulo 108 de la Consti-
tucion para introducir un umbral electoral, teniéndose el articulo 108 constitucional
que exige que un partido o movimiento obtenga al menos el 3% de los votos validos
en el territorio nacional en las elecciones de Camara o Senado para poder obtener
personeria juridica, y ese mismo porcentaje minimo para conservarla en elecciones
subsiguientes.®

> Constitucion Politica de Colombia, 1991, art. 40, nam. 3.

¢ Ibidem.

7 Consejo de Estado, Sala de lo Contencioso Administrativo, Seccion Quinta, sentencia del 23
de julio de 2020, consejera ponente: Rocio Aratjo Onate, Rad. 11001-03-28-000-2019-00040-00.

8 Ibidem.
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En consecuencia, desde la reforma de 2003 el régimen general es que la persone-
ria juridica es extinguible si no se dan o renuevan ciertos indices minimos de apoyo
popular, lo que induce a los partidos a mantener un caudal electoral significativo so
pena de perder su reconocimiento legal. De esta manera, se busca evitar el excesivo
ndmero de partidos politicos y fortalecer aquellos con verdadero respaldo ciudadano.

Empero, la Constitucion y la ley han previsto situaciones especiales en las cuales
un movimiento politico puede obtener personeria juridica por vias distintas a la par-
ticipacion en elecciones legislativas®. En particular, el Acto Legislativo 02 de 2015,
anadié un inciso al articulo 112 de la Constitucion para otorgar al segundo candidato
mas votado a la Presidencia de la Republica el derecho personal a una curul en el
Senado, y a su formula vicepresidencial una curul en la Camara de Representantes,
durante el periodo constitucional siguiente. Este mecanismo, desarrollado por la Ley
1909 de 2018, el estatuto de la Oposicion'®, busca garantizar espacios de oposicién
en el Congreso para la fuerza politica que quedé en segundo lugar en las elecciones
presidenciales.

La Corte Constitucional, en sentencia C-018 de 2018, al realizar el control previo
de la Ley 1909 de 2018, senal6 que dichas curules para los segundos en votacién
representan una materializacién del principio democratico, en cuanto permiten que
las propuestas del candidato derrotado tengan voz en el Legislativo''. Sin embargo,
surgi6 el debate sobre si este reconocimiento implicaba automaticamente la persone-
ria juridica del movimiento politico del segundo lugar. Asi las cosas, la Ley 1909 no
consagro expresamente tal otorgamiento automatico de personeria al movimiento del
candidato perdedor, y solo se limit6 a afirmar que dichos candidatos podran ejercer
oposicién y a definir algunas prerrogativas para los partidos opositores con personeria.
De hecho, el Alto tribunal constitucional declaré inexequible una expresion que pre-
tendia excluir a los grupos significativos de ciudadanos de los derechos de oposicién,
con el fin de no discriminar a quienes no tuvieran personeria juridica.

Ante el vacio normativo, el asunto se dio en el caso del Movimiento Colombia
Humana, liderado por Gustavo Petro, quien obtuvo la segunda votaciéon en las elec-
ciones presidenciales de 2018, en donde particip6 mediante un Grupo Significativo
de Ciudadanos (GSC). El representante Gustavo Petro, acepto6 la curul en el Senado
que le correspondia como segundo lugar y formalmente se declar6é en oposicion al
gobierno entrante, lo que cumplia con lo previsto en el Estatuto de la Oposicién.
Seguidamente, Colombia Humana solicité al CNE el reconocimiento de personeria

° Marina del Pilar Olmeda Garcia, “Una reflexion sobre los instrumentos de participacion ciu-
dadana en México,” Revista Mision Juridica 15, no. 22 (enero-junio 2022): 137-154, https://doi.
0rg/10.25058/1794600X.2048.

19 Ley 1909 de 2018 (julio 9), por medio de la cual se adoptan el Estatuto de la Oposicién Politica
y algunos derechos a las organizaciones politicas independientes, arts. 24 y 25.

" Corte Constitucional, Sentencia C-018 de 2018, 4 de abril de 2018, M.P. Alejandro Linares
Cantillo, Expediente RPZ-004.
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juridica, y aporto el acta de fundacion del movimiento, sus estatutos, plataforma ideo-
l6gica y la lista de afiliados, asi como el manifiesto de oposicion politica al Gobierno
Nacional suscrito por sus directivos.

La solicitud argument6 que el movimiento habia obtenido un porcentaje de votos
muy superior al 3% en la eleccion presidencial, dado que obtuvo alrededor de 8 mi-
Ilones de votos, equivalentes a cerca del 42%, lo que superaba claramente el umbral
significativo considerado por el constituyente derivado. Aunado a lo anterior, sefialé
que negar la personeria impediria al movimiento ejercer plenamente el derecho de
oposicion politica, en la medida en que muchas de las garantias de la Ley de oposi-
cion, en cuanto a financiacién, acceso a medios, entre otros, solo aplicaban a partidos
con personeria juridica.

Bajo este contexto, el Consejo Nacional Electoral (CNE) negé en principio la perso-
neria a Colombia Humana, con una interpretacién estricta de la norma vigente, luego
de que consideré que la Constitucion'?, solo contempla el reconocimiento por votos
en elecciones al Congreso, y que la Ley 1909 de 2018 no modificé formalmente esos
requisitos. Segun corporacion en comento, las curules otorgadas al segundo en la
presidencial no conllevaban por si mismas a la creacién de un partido politico, luego
que quien ocupe la segunda votacién en las presidenciales no necesariamente sera de
oposicion, pues la ley, a juicio de la corporacién electoral, senala que podra declarar-
se opositor y, por tanto, no podia asumirse automaticamente que hubiese derecho a
personeria. Ademas, argumenté que Colombia Humana no participo en los comicios
legislativos de 2018, porque su actividad se centr6 en la eleccién presidencial, y que
permitir su reconocimiento sin haber competido en Congreso seria crear una excep-
cion no prevista en la ley.

La controversia fue resuelta por la Corte Constitucional en la sentencia SU-316 de
2021, que unificé jurisprudencia sobre el tema, en donde amparé el derecho funda-
mental a la oposicién politica de Colombia Humana y del excandidato presidencial
Gustavo Petro, y orden6 al CNE reconocer la personeria juridica del movimiento.' En
la argumentacion, el alto tribunal constitucional realizé una interpretacion sistemaética
y conforme al principio democrético de las normas involucradas. Asi pues, concluyé
que el articulo 108 de la Constitucién establece una regla general, que es el umbral
del 3% en elecciones de Congreso pero que, tras la reforma de 2015 y la expedicion
del Estatuto de la Oposicion, existe una situacién excepcional que debe ser atendida,
y es que cuando un movimiento ciudadano obtiene una votacion significativa en la
eleccion presidencial, al menos el 3% de los votos validos, y accede por derecho
propio a curules en el Congreso como segundo en la contienda presidencial, debe
permitirse su constitucién como partido politico con personeria juridica.

12 Constitucién Politica de Colombia, 1991, art. 108.
13 Véase Corte Constitucional, Sentencia SU-316 de 2021, 16 de septiembre de 2021, M.P. Ale-
jandro Linares Cantillo, Expediente T-7.347.389.
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La Corte ademas sostuvo que las elecciones presidenciales, en virtud del acto le-
gislativo 02 de 2015, inciden indirectamente sobre la conformacion del Congreso, por
lo cual ignorar esos resultados para efectos del reconocimiento legal seria contrariar
el espiritu de la reforma. En concreto, la SU-316 de de 2021 establecié que para
reconocer personeria a un movimiento surgido de un GSC en segunda votacién pre-
sidencial se deben verificar tres condiciones: (i) que haya superado el umbral del 3%
en la eleccion presidencial, (ii) que al menos uno de los dos candidatos, presidente o
vicepresidente, haya aceptado la curul en Senado o Camara, y (iii) que el movimiento
se haya declarado en oposicion al Gobierno de turno. Colombia Humana cumplia a
cabalidad con esos requisitos, de modo que negarle la personeria implicaba violar su
derecho a constituirse en partido y ejercer la oposicion, derechos derivados de los
articulos 40, 107 y 112 de la Constitucion. Por lo tanto, la Corte Constitucional dejé
sin efecto la resolucion del CNE que negd la personeria y ordené expedir una nueva
reconociéndola.

Ahora bien, la propia sentencia SU-316 de 2021 reconocio la tension entre el
disefio del sistema de partidos basado en umbrales y la necesidad de garantizar la
representacion de fuerzas significativas surgidas por fuera de los canales ordinarios.
Precisamente, en un salvamento parcial de voto, se seiialé que el derecho a la oposi-
cion puede ejercerse aun sin personeria juridica, pero que las garantias especiales del
articulo 112, si requieren ser partido con personeria porque buscan fortalecer el siste-
ma de partido como vehiculo de las alternativas politicas. De esta manera, se explica
la importancia que reviste el reconocimiento legal de estos movimientos, dado que
solo asi pueden inscribir candidatos en elecciones subsecuentes, acceder a financia-
cion estatal y otros derechos que permitan su proyeccion como opcién politica real

Del corolario, tras la sentencia SU-316 de 2021, quedo claro que un partido de-
rivado de la segunda votacion presidencial no depende de haber pasado el umbral
en elecciones legislativas para existir, siempre y cuando cumpla las condiciones de
oposicién senaladas, por lo que Colombia Humana obtuvo su personeria juridica en
2021, integrandose formalmente al sistema de partidos colombiano.

3. LOS DERECHOS POLITICOS EN CLAVE DEL BLOQUE DE
CONSTITUCIONALIDAD COLOMBIANO

Los derechos politicos estan consagrados en la Constitucién colombiana y exten-
sion dentro del bloque de constitucionalidad™ conformado por los tratados interna-
cionales de derechos humanos ratificados por Colombia. En el orden interno, el ar-

4 Alfredo Delgadillo Lopez, “Hacia un bloque de constitucionalidad de mayor amplitud. Una
perspectiva desde el derecho mexicano,” Revista Misién Juridica 14, no. 21 (julio-diciembre 2021):
111-131, https://doi.org/10.25058/1794600X.1952.
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ticulo 40 de la Constitucién reconoce que “todo ciudadano tiene derecho a participar
en la conformacién, ejercicio y control del poder politico”, y para hacer efectivo ese
derecho le permite, entre otras facultades, elegir y ser elegido y constituir partidos,
movimientos y agrupaciones politicas sin limitacién alguna, con el animo de formar
parte de ellos libremente y difundir sus ideas y programas.'

La norma constitucional, por tanto, eleva a derecho fundamental la libertad de
asociacién politica y el derecho de sufragio activo y pasivo, en donde no debe ha-
ber restricciones injustificadas para que los ciudadanos se organicen politicamente y
aspiren al poder en el Estado Social de Derecho. Asi pues, la existencia de multiples
partidos y la posibilidad de alternancia en el poder son componentes esenciales de
la democracia colombiana luego de carta constitucional de 1991, donde se consagra
en el articulo 112, el derecho de los partidos declarados en oposicién al gobierno a
ejercer libremente la funcion critica y acceder a garantias especiales, tales como el
derecho de réplica y la financiacion adicional.

De esta manera, surge entonces el principio del pluralismo politico, que refiere a
la convivencia y competencia de diversas corrientes ideolégicas, como maxima inhe-
rente al modelo constitucional colombiano'®, que no solo desprende de su legislacion
interna, sino que se acopla directamente del articulo 23 de la Convencién Americana
sobre Derechos Humanos (CADH), integrado al bloque de constitucionalidad por
mandato del articulo 93 de la Constitucion Politica.

Asi las cosas, el articulo 23 de la CADH establece que todos los ciudadanos deben
gozar de los siguientes derechos y oportunidades en condiciones de igualdad: (a)
participar en la direccion de los asuntos publicos directamente o por representan-
tes libremente elegidos; (b) votar y ser elegidos en elecciones periddicas auténticas,
realizadas por sufragio universal y voto secreto, al garantizar la libre expresién de la
voluntad de los electores; y (c) tener acceso, en condiciones generales de igualdad, a
las funciones publicas.!”

A su vez, la CADH dispone que “la ley puede reglamentar el ejercicio de estos
derechos y oportunidades, exclusivamente por razones de edad, nacionalidad, resi-
dencia, idioma, instruccion, capacidad civil o mental, o sentencia, por juez compe-
tente, en proceso penal”'®. La precitada clausula tiene especial importancia al senalar
taxativamente las Gnicas causales legitimas por las cuales un Estado puede restringir

15 Constitucion Politica de Colombia, 1991, art. 40.

16 Marcela Gutierrez Q., “Pluralismo juridico y cultural en Colombia,” Revista de Derecho del
Estado, no. 26 (2011): 85-105, consultado el 27 de junio de 2025, http://www.scielo.org.co/scielo.
php?script=sci_arttext&pid =50122- 98932011000100004&Ing=en&nrm =iso.

7" Martin Noé Matias Lépez, Derechos politicos del ciudadano y su proteccién (Ciudad de Mé-
xico: Centro de Estudios de Derecho e Investigaciones Parlamentarias, s.f.), 7, http://archivos.juri-
dicas.unam.mx/www/bjv/libros/13/6214/2.pdf#: ~ :text=Establece % 20que % 20todos%20l0s%20
ciudadanos,elecciones%20peri%C3 %B3dicas%2C%20aut%C3%A9nticas%2C%20realizadas%20
por.

8 Ibidem, p. 6.
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el ejercicio de los derechos politicos. Fuera de las causales expuestas, que basicamen-
te se refieren a requisitos razonables de elegibilidad o a la pérdida de derechos por
sancion penal, cualquier limitacion adicional seria incompatible con la Convencién
Americana. En otras palabras, la CADH prohibe suspender o privar a un ciudadano
de su derecho a ser elegido salvo que medie una condena penal imponiendo tal pena
accesoria.'

Este estandar interamericano ha sido reiterado por la Corte Interamericana de De-
rechos Humanos (Corte IDH) en el caso Lopez Mendoza vs. Venezuela?®, donde se
considero violatorio de la Convencién que, a un lider opositor, quien es Leopoldo
Lopez, al que se le impidiera postularse a cargos de eleccion popular por una sanciéon
administrativa de inhabilidad dictada por una Contraloria, sin condena judicial previa.
La Corte IDH sostuvo que dicha restricciéon era contraria al articulo 23, pues “las res-
tricciones a derechos politicos sélo pueden establecerse mediante sentencia judicial,
con las debidas garantias del debido proceso”?', y ordené al Estado venezolano dejar
sin efecto la inhabilidad de corte administrativo.

En similares condiciones con el caso Gustavo Petro vs. Colombia??, la Comision
Interamericana de Derechos Humanos (CIDH) otorgd medidas cautelares en favor del
entonces alcalde de Bogota, quien fue destituido e inhabilitado por la Procuraduria
General de la Nacion mediante un acto administrativo, sin que mediara sentencia
judicial firme. La CIDH consider6 que la decision vulneraba los derechos politicos
de Petro consagrados en el articulo 23 de la Convencion Americana sobre Derechos
Humanos, en tanto se le impedia participar en procesos electorales y ejercer cargos
publicos, afectando gravemente la voluntad popular expresada a través del voto. Pos-
teriormente, la Corte Constitucional de Colombia reconocié el caracter vinculante de
las decisiones de la CIDH y ordeno garantizar el ejercicio efectivo de sus derechos
politicos.

Estos precedentes reflejan por bloque de constitucionalidad en Colombia, que no
es admisible que autoridades administrativas, priven a una persona o grupo de sus de-
rechos de participacion politica sin un fundamento en las causales estrictas que auto-

" José Reynel Cristancho Diaz, “La limitacion de derechos politicos via administrativa en Colombiay
larenuencia del Estado a adecuar su legislacion interna,” Revista Derecho (Valdivia) 35, no. 2 (2022): 183—
202, consultado el 5 de mayo de 2025, http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid =S0718-
09502022000200183&Ing=es&nrm =iso. https://doi.org/10.4067/5S0718-09502022000200183.

20 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Lépez Mendoza vs. Venezuela, Sentencia
de 1 de septiembre de 2011 (Fondo, Reparaciones y Costas).

21 Allan R. Brewer-Carias, “El ilegitimo ‘control de constitucionalidad’ de las sentencias de la
Corte Interamericana de Derechos Humanos por parte la Sala Constitucional del Tribunal Supremo
de Justicia de Venezuela: el caso Leopoldo Lépez vs. Venezuela, septiembre 20117, Estudios Consti-
tucionales 10, n.° 2 (2012): 575-608, consultado el 30 de enero de 2025, http://www.scielo.cl/scielo.
php?script=sci_arttext&pid =50718-52002012000200015&Ing=es&nrm =iso.

22 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Petro Urrego vs. Colombia, Sentencia de 8
de julio de 2020 (Excepciones Preliminares, Fondo, Reparaciones y Costas).
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riza el derecho internacional. En consonancia con lo anterior, la Corte Constitucional
colombiana ha reconocido explicitamente el fundamento y la aplicacién inmediata
de los derechos politicos consagrados en el sistema interamericano, el ejemplo claro
ha sido en sentencia unificadora SU-316 de 2021, en donde se ha reiterado que los
derechos a participar en la formacién del poder politico, es decir votar, ser elegido,
crear partidos, ejercer oposicién, tienen naturaleza de derechos fundamentales en
nuestro ordenamiento.

Con todo, la Corte Constitucional ha citado la CADH en reiteradas ocasiones y
la Declaraciéon Americana de Derechos Humanos para reforzar la interpretacion de
la Constitucion Politica colombiana, al seiialar que “no hay derechos politicos sin
democracia y no hay democracia sin derechos politicos”?*. Conforme a esta tesis, las
normas internas, deben interpretarse siempre de manera en que mejor favorezca el
principio democratico y la efectividad de los derechos politicos.

Lo anterior implica, que, en caso de duda en la aplicacién de reglas sobre persone-
ria de partidos, debe preferirse la solucién que garantice la participacion antes que la
que la restrinja indebidamente. Asi, el alcance de las disposiciones debe apreciarse de
conformidad con el principio pro homine, es decir, con el animo de buscar maximizar
la representacion democrdética y el pluralismo dentro del marco constitucional?t. De
ahi que, el pluralismo no es solo un valor fundante, sino un criterio hermenéutico
obligado, en donde la interpretacién de cualquier limitacion a la actividad de los par-
tidos debe tomar en cuenta que la pauta que ha de primar serd siempre la que realice
mas cabalmente el principio democrético?, al extenderse a nuevos ambitos o al exigir
un minimo de condiciones democraticas.

Precisamente, esta directriz cobra fuerza en los escenarios de potencial conflicto
entre la estabilidad normativa y la realidad politica cambiante. Ejemplo, es sobre la
decision de Colombia Humana en donde se sopesé el propésito constitucional de
fortalecer el sistema de partidos, contrario sensu al derecho fundamental a la oposi-
cion, donde la Corte Constitucional opt6 por materializar este Gltimo, al interpretar el
ordenamiento juridico interno en aras de permitir que un movimiento de oposicién
presidencial se institucionalizara como partido.

Todo el desarrollo jurisprudencial adoptado por la Corte Constitucional, lo ha rea-
lizado en clave con el bloque de constitucionalidad, puesto que se invocara el articulo
23 de la CADH vy la obligacion estatal de dar garantias a la participacion politica plu-

2 Véase Corte Constitucional, Sentencia SU-316 de 2021, 16 de septiembre de 2021, M.P. Ale-
jandro Linares Cantillo, Expediente T-7.347.389.

2 Ximena Medellin Urquiaga, “Principio pro persona: Una revision critica desde el dere-
cho internacional de los derechos humanos,” Estudios Constitucionales 17, n.° 1 (julio de 2019):
397-440, consultado el 28 de diciembre de 20254 http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=50718- 52002019000100397&Ing=es&nrm=iso. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
52002019000100397.

% Corte Constitucional, Sentencia SU-316 de 2021, 16 de septiembre de 2021, M.P. Alejandro
Linares Cantillo, Expediente T-7.347.389.
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ralista. De hecho, la Corte Constitucional noté que no reconocer la personeria a Co-
lombia Humana, desconoceria el proceso de legitimacion politica dado por millones
de votos, en contravencion de la Convencion Americana.

Ha sido este didlogo jurisprudencial entre lo nacional y lo interamericano, el que
ha ilustrado como el bloque de constitucionalidad opera para reforzar la proteccién
de los derechos politicos en Colombia. Por su parte en el sistema interamericano, la
Corte IDH ha desarrollado criterios importantes que complementan nuestra compren-
sion de pluralismo y participacién. Verbigracia de lo expuesto es el caso Yatama vs.
Nicaragua?®, donde se examind la situacion de un partido o movimiento indigena de
la costa Atlantica nicaragiiense, al que se le impidi6 participar en elecciones muni-
cipales debido a requisitos legales formales, como exigencia de estar inscrito como
partido con cierta antelacion y en alianza con partido nacional, lo que finalmente tuvo
un efecto excluyente y discriminatorio.?”

La Corte IDH concluyé que Nicaragua viold los derechos politicos de los miem-
bros de YATAMA, en particular de la disposicion 23 CADH vy su derecho a garantias
judiciales, porque las normas electorales aplicadas restringfan indebidamente el de-
recho a participar e “impedian que las comunidades indigenas fueran tratadas con
igualdad en el espacio politico”?

En este sentido, el aspecto central del fallo fue sefialar que los Estados tienen la
obligacion positiva de generar condiciones y mecanismos éptimos para el ejercicio
efectivo de los derechos politicos en condiciones de igualdad, lo cual puede implicar
adaptar las reglas a las circunstancias de grupos histéricamente marginados. La Corte
IDH entonces afirma, que no basta con que existan normas que formalmente reco-
nozcan derechos politicos, sino que es necesario que tales normas sean adecuadas y
no impongan obstaculos irrazonables a ciertos sectores sociales para ejercer dichos
derechos.

Asimismo, sefial6 que la participacién politica a través de organizaciones distintas
a los partidos tradicionales, como por ejemplo, asociaciones locales o movimientos
de base, son fundamentales, en especial para grupos de ciudadanos que de otra forma
podrian quedar excluidos del sistema, luego entonces no se debe condicionar el dere-
cho de los ciudadanos a postularse como candidatos, al requisito de hacerlo a través
de un partido politico, dado que se reconoce que asi los sistemas electorales pueden
admitir vias de participacién mas alla de las estructuras partidistas clésicas, tales como

26 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Yatama Vs. Nicaragua, Sentencia de 23 de
junio de 2005 (Excepciones Preliminares, Fondo, Reparaciones y Costas).

¥ Martin Noé Matias Lépez, Derechos politicos del ciudadano y su proteccién (Ciudad de Mé-
xico: Centro de Estudios de Derecho e Investigaciones Parlamentarias, s.f.), 8, http:/archivos.juri-
dicas.unam.mx/www/bjv/libros/13/6214/2.pdf#: ~ :text = Establece % 20que % 20todos%20l0s% 20
ciudadanos,elecciones% 20peri%C3 %B3dicas%2C%20aut%C3 %A9Inticas% 2C%20realizadas % 20por.

% |bidem, p. 8.
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las candidaturas independientes, las listas de grupos significativos, entre otras formas
de participacion dentro de los sistemas nacionales.

Por lo tanto, la Corte IDH fija como principio vector de interpretacion que las regu-
laciones electorales internas deben ser razonables, proporcionales y no arbitrarias, y
que ademas los Estados cuentan con margen para disefiar su sistema siempre y cuando
no anulen injustificadamente la diversidad politica.

Bajo la luz de estos estandares, la cancelacion automatica de la personeria juridica
de un partido por motivos diferentes a los expuestos por las directrices internas y con-
vencionales resultaria en contravencion con la normativa ya sefalada. Ni la Constitu-
cion, ni la ley, ni los tratados contemplan como causal legitima de limitacién politica
el cambio de declaracién politica o la variacién de alineacion frente al gobierno. Tales
decisiones forman parte de la autonomia politica de los partidos y de la dindmica nor-
mal en una democracia pluralista.

Asi las cosas, un partido puede legitimamente pasar de la oposicién a la coalicion
de gobierno, o viceversa segtn la evolucién de las circunstancias, sin que ello supon-
ga fraude al elector. Por ende, el hecho de que se pretenda sancionar con la pérdida
de personeria ese tipo de virajes programadticos seria equivalente a penalizar la liber-
tad ideolodgica y de asociacion. Aunado a lo anterior, huelga senalar que la prohibi-
cion de discriminacion® también juega en este campo un rol sumamente importante
luego de que si se aplica una medida punitiva solo porque un partido minoritario de-
cida apoyar al gobierno, mientras que a partidos tradicionales no se les cuestiona igual
al formar coaliciones, podria considerarse un trato discriminatorio. En este sentido, la
Corte IDH ha declarado que la prohibicién de discriminacion es de ius cogens y que
no es admisible margen de discrecionalidad alguno en casos de tratos diferenciados
por razones sospechosas®.

En otras palabras, cualquier norma o actuacion estatal que suponga restringir dere-
chos politicos a una colectividad por su postura ideolégica o su cambio de posicién
con respecto al gobierno tendria que superar un escrutinio estricto de razonabilidad y
necesidad, so pena de vulnerar el ntcleo de los derechos de participacion en contra
de los vectores de interpretacion constitucionales y convencionales. Como principio
general, entonces, el bloque de constitucionalidad colombiano garantiza el derecho
de los ciudadanos a fundar partidos y a que estos participen del juego democratico
libremente, sin mas limitaciones que las expresamente permitidas, tales como edad,

29 Convencién Americana sobre Derechos Humanos, art. 1.1.

30 Véase Oscar Parra Vera, Alexandra Sandoval Mantilla y Patricia Tarre Moser, Orientacién
sexual, margen de apreciacién, derechos de las nifias y los nifios, no discriminacién, derecho a la
educacién y cuestiones procesales ante la Corte Interamericana: Debates en torno al Caso Nifia “X” y
sus padres Vs. La Republica de Muykyta (Santiago de Chile: CEJA, 2012), disponible en: https://www.
corteidh.or.cr/tablas/r32530.pdf#: ~ :text=de%202010%2C%20parr,has%20no% 200bjective% 20
and%20reasonable.
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nacionalidad, inhabilidades derivadas de sentencias penales, entre otros dependiendo
del cargo a postularse.

Ergo, la cancelacion de la personeria juridica de un partido impide colectivamente
a sus miembros presentar candidatos en nombre propio, lo que accede asi a cargos de
eleccion, e implica restringir los derechos de ser elegidos de todos los miembros. A la
luz del articulo 23 de la CADH, tal restriccion solo seria valida si encuadrara en una
de las causales permitidas, y que, para el caso en cuestién, no es cambiar de postura
politica.

Por ende, desde la perspectiva de los derechos politicos y el pluralismo, la res-
puesta preliminar es que la variacion de la linea politica de un partido no puede ser
motivo para retirarle su personeria juridica de manera automatica. De considerarse lo
contrario se estaria vulnerando el derecho de asociacion politica (art. 40.3 CP) y el
derecho a la participacion igualitaria (art. 23 CADH),, teniéndose que atentaria contra
el pluralismo al castigar el realineamiento politico que es inherente a la dinamica
democrética.

Ahora bien, la presente conclusion, conviene explorar el concepto de margen de
apreciacion nacional y como se articula con las obligaciones en comento, pues dicha
figura juridica aborda el espacio de discrecionalidad que tiene el Estado en la apli-
cacién de normas de derechos humanos en contextos especificos, por ello el presen-
te articulo de investigacion se permitird estudiar, como Colombia puede regular los
asuntos electorales, como las condiciones para la personeria, dentro de su margen
legitimo sin apartarse de los estandares internacionales.

4. MARGEN DE APRECIACION NACIONAL EN COLOMBIA

Es necesario advertir que la doctrina del margen de apreciacién nacional es un
criterio interpretativo originado en el sistema europeo de derechos humanos, segin
el cual los tribunales internacionales reconocen a las autoridades nacionales un cierto
ambito de discrecionalidad para cumplir con las obligaciones derivadas de los trata-
dos, y en especial cuando deben ponderar valores culturales, morales o circunstancias
especiales de cada ordenamiento juridico interno. Véase la siguiente definicion:

“libertad para actuar, maniobrar y respirar en un espacio de libertad de actuacion, o la
latitud o diferencia o de error que los 6rganos de Estrasburgo autorizan a los poderes na-
cionales, legislativos, ejecutivos y administrativos, antes de declarar que una derogacién
del convenio, o una restriccién o una limitacién de uno de los derechos garantizados por
el convenio, constituye una violacién de una de las garantias convencionales sustantivas”'

Lo precitado implica que el margen de apreciacion permite a los Estados determi-
nar, de acuerdo con sus particularidades histéricas, culturales y sociales, el alcance y

3 Howard Charles Yourow, The Margin of Appreciation Doctrine in the Dynamics of European
Human Rights Jurisprudence (The Hague: Kluwer Law International, 1996), 13.
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la forma de aplicar ciertas restricciones o limitaciones a los derechos fundamentales,
siempre y cuando se respeten los principios esenciales del sistema transnacional. Asi,
el margen de apreciacién se erige como un mecanismo de equilibrio entre la sobera-
nia estatal y la proteccion internacional de los derechos humanos, lo que otorga un
espacio de discrecionalidad que, sin embargo, esta sujeto a un control posterior de
proporcionalidad y necesidad, para el caso del Tribunal Europeo de Derechos Huma-
nos.3?

Empero, en Europa ese margen esta sujeto a supervision, de modo que la defe-
rencia no implica inmunidad, todo lo contrario, el Tribunal examina si la medida
nacional persigue un fin legitimo y es proporcional y necesaria. Asi las cosas, la idea
central es compatibilizar la soberanfa estatal con la unidad de estandares en derechos
humanos, donde los Estados pueden cierto juego en la forma de implementacién,
pero no pueden desconocer el nucleo de los derechos.

En el sistema interamericano de derechos humanos, la recepcién de la doctrina
del margen de apreciacién ha sido mas restringida. La Corte IDH no ha adoptado
abiertamente esa doctrina en la mayoria de sus sentencias, en parte porque la filosofia
interamericana tiende a considerar que los derechos establecidos en la CADH tienen
un contenido minimo uniforme que todos los Estados Parte deben respetar por igual,
independientemente de las particularidades locales. Autores han sefalado la “nula
recepcion” explicita de la doctrina del margen de apreciacion en la jurisprudencia
interamericana, lo cual se explica por el temor a que sirva de excusa para relativizar el
cumplimiento de obligaciones internacionales de derechos humanos.*

Ahora bien, la Corte IDH si ha reconocido, de forma implicita o en contextos
especificos, que los Estados cuentan con facultades de regulacién interna mientras
no violen la Convencién. Por ejemplo, en la Opiniéon Consultiva OC-6/86%*, sobre la
constitucionalidad de la pena de muerte, la Corte mencioné que los Estados tienen
cierto espacio para regular procedimientos penales conforme a sus realidades, siem-
pre dentro de los limites convencionales.

32 Véase Oscar Parra Vera, Alexandra Sandoval Mantilla y Patricia Tarre Moser, Orientacién
sexual, margen de apreciacién, derechos de las nifas y los nifios, no discriminacién, derecho a la
educacién y cuestiones procesales ante la Corte Interamericana: Debates en torno al Caso Nifa “X”
y sus padres Vs. La Republica de Muykyta (Santiago de Chile: CEJA, 2012), 61, disponible en: https://
www.corteidh.or.cr/tablas/r32530.pdf#: ~ :text=de%202010%2C%20parr,has%20n0% 20objecti-
ve%20and%20reasonable.

3 Claudio Nash Rojas, “La doctrina del margen de apreciacion y su nula recepcién en la juris-
prudencia de la Corte Interamericana de Derechos Humanos,” Anuario Colombiano de Derecho
Internacional 11 (2018): 71-100, https://doi.org/10.12804/revistas.urosario.edu.co/acdi/a.6539.

3 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Opinion Consultiva OC-6/86 del 9 de mayo de
1986, La expresion “leyes” en el articulo 30 de la Convencién Americana sobre Derechos Humanos,
solicitada por el Gobierno de la Republica Oriental del Uruguay, https://www.corteidh.or.cr/docs/
opiniones/seriea_06_esp.pdf.
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En el ambito de derechos politicos, el caso Castaneda Gutman vs. México* la Cor-
te IDH discutio si México violaba el art. 23 de la CADH al no permitir candidaturas
independientes, al exigir que todos los candidatos a presidente fueran postulados por
partidos. La Corte IDH, contrariamente a lo esperado por algunos sectores, decidid
que dicha restriccion no violaba per se la Convencion, y su argumento se basé en que
formaba parte del disefo institucional legitimo del sistema electoral mexicano y que
el demandante no habia probado que fuera imposible ejercer sus derechos politicos
integrandose a un partido existente.3°

En otras palabras, la Corte IDH ya reconocié un margen al Estado para optar por un
modelo de democracia representativa basada en partidos, siempre y cuando ello no
aniquilara totalmente los derechos de participacion, por ello observé que la Conven-
cién no obligaba a admitir candidaturas independientes, aunque tampoco las prohibe)
archivos.juridicas.unam.mx

De esta manera, se infiere que si existe un margen de apreciacién en el sistema
interamericano, pero con caracteristicas particulares, el cual resulta mas limitado y
excepcional que en el europeo, y sobre todo suele venir acompanado de una intensa
justificacién. La Corte IDH ha sido enfatica en que ciertas materias no admiten discre-
cionalidad por parte de los Estados. Asf, ha declarado inadmisible cualquier margen
en casos de violaciones de ius cogens, verbigracia tortura, ejecuciones extrajudiciales,
o de discriminacion histérica. El ejemplo es el Caso Atala Riffo vs. Chile*”, sobre cus-
todia de hijos negada a una madre por su orientacion sexual, donde Chile aleg6, entre
otras cosas, que debia respetarse cierto margen a sus tribunales locales en materia de
derecho de familia. La Corte IDH rechazo ese planteamiento al afirmar que tratdndose
de una diferenciacién por orientacion sexual no cabia justificar la decisién bajo mar-
gen de apreciacion alguno, pues implicaba discriminacion contraria a la Convencion.

Del mismo modo, en Artavia Murillo vs. Costa Rica®, caso de fecundacion in vitro,
Costa Rica aleg6 consideraciones morales y el principio de subsidiariedad para defen-
der su prohibicién absoluta de la fecundacion. La Corte IDH determiné que la prohi-
bicion vulneraba derechos convencionales, tales como el derecho a la intimidad, y
la libertad reproductiva, por lo que ni el margen de apreciacion ni argumentaciones

35 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Castafieda Gutman vs. Estados Unidos
Mexicanos, Sentencia de 6 de agosto de 2008 (Excepciones Preliminares, Fondo, Reparaciones y
Costas).

36 Martin Noé Matias Lépez, Derechos politicos del ciudadano y su proteccién (Ciudad de Mé-
xico: Centro de Estudios de Derecho e Investigaciones Parlamentarias, s.f.), 8, http://archivos.juri-
dicas.unam.mx/www/bjv/libros/13/6214/2.pdf#: ~ :text = Establece % 20que % 20todos%20los% 20
ciudadanos,elecciones% 20peri%C3 %B3dicas%2C%20aut%C3 %A9nticas% 2C%20realizadas % 20por.

37 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Atala Riffo y Ninas vs. Chile, Sentencia de
24 de febrero de 2012 (Fondo, Reparaciones y Costas).

3 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Artavia Murillo y otros (“Fecundacion in
vitro”) vs. Costa Rica, Sentencia de 28 de noviembre de 2012 (Excepciones Preliminares, Fondo,
Reparaciones y Costas).
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de tipo moral o religiosos podian prevalecer sobre el cumplimiento de la Convencién
cuando se ponia en riesgo el ejercicio de derechos fundamentales, en particular, de
las mujeres afectadas en el caso.

Por lo tanto, la posicion interamericana afirma que los Estados tienen la obligacién
de garantizar los derechos de la CADH y que cuentan con cierta autonomia en cémo
implementarlos o reglamentarlos, pero esa autonomia nunca puede vaciar el conteni-
do esencial de los derechos ni contradecir los fines de la Convenciéon.?

La propia Comisién Interamericana de Derechos Humanos ha senalado que el
margen interno debe ir acompaiiado de una supervision internacional, obsérvese:

“Aunque en general recae en los propios Estados y sus poderes publicos en particular el

“margen de apreciaciéon” para determinar la necesidad de declarar el estado de emergen-

cia, por tener un conocimiento directo e inmediato de las circunstancias de hecho por

las que atraviesa el pais, ese margen de apreciacién no es ilimitado. La Comisién tiene la
funcién de evaluar si las circunstancias que condujeron al Gobierno peruano a declarar
una emergencia en abril de 1992 encuadran dentro del significado convencional de los

términos “guerra, peligro publico” u “otra emergencia que amenace la independencia o

seguridad del Estado parte”. La Comision debe evaluar, por ejemplo, si Pert ha excedido la

“medida estrictamente limitada a la exigencia de la situacién”. En consecuencia, el margen

de apreciacion a nivel interno estd acompanado por una supervision interamericana. La

Comisién debe valorar apropiadamente aspectos relevantes, tales como naturaleza de los

derechos afectados por la suspension, la circunstancias que motivaron el estado de emer-

gencia y su duracion.”*

Por su parte, en el derecho colombiano, la nociéon de margen de apreciacion ha
empezado a asomar en el discurso constitucional, en parte por la influencia del blo-
que de constitucionalidad. La Corte Constitucional, en sentencias de control abstracto
donde se analizan tratados internacionales o la relacién entre derecho interno e inter-
nacional, ha hecho referencias a la posibilidad de que existan espacios de discrecion
nacional en la aplicacién de la Convencion Americana.

Asi las cosas, la Sentencia C-101 de 2018*', que estudi6 la exequibilidad de las
normas que establecian inhabilidades por sanciones fiscales, en materia de hecho
relacionada con derechos politicos, a raiz del caso Leopoldo Lépez, la Corte dedicod
amplios considerandos a examinar la doctrina del margen de apreciacion en la juris-
prudencia europea y su eventual reflejo en la interamericana. Asi las cosas, el alto
tribunal constitucional colombiano ha reconocido que “la doctrina del margen de
apreciacion no es ajena a los sistemas regionales de proteccién de derechos huma-
nos” y que érganos jurisdiccionales la han aplicado con sus propias particularidades.

3 Corte Constitucional, Sentencia C-101 de 2018, Bogota D. C., 24 de octubre de 2018, M. P.
Gloria Stella Ortiz Delgado, Exp. D-12036.

40 Comisién Interamericana de Derechos Humanos, Informe n.° 48/00, Caso 11.166, Walter
Humberto Vasquez Vejarano vs. Perti, 13 de abril de 2000.

4 Corte Constitucional, Sentencia C-101 de 2018, Bogota D. C., 24 de octubre de 2018, M. P.
Gloria Stella Ortiz Delgado, Exp. D-12036.
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La mima corporacion constitucional colombiana ha citado casos de la Corte IDH
donde explicita o implicitamente se aludi6 a esa deferencia, como Herrera Ulloa vs.
Costa Rica*?, en materia de derecho a recurrir, u opiniones consultivas recientes. Por
lo anterior, la Corte Constitucional describié el margen de apreciacion como una he-
rramienta para garantizar la convivencia entre los ordenamientos juridicos nacionales
y el sistema internacional bajo el marco del bloque de constitucionalidad.** En otras
palabras, la figura del margen de apreciacion nacional sirve para evitar

choques frontales, lo que permite cierta flexibilidad en la forma en que las senten-
cias de la Corte IDH se implementan o en que las normas nacionales se armonizan
con los estandares interamericanos, sin desconocer estos Gltimos. Huelga senalar que
en la sentencia C-101/18, la Corte declar6 parcialmente inexequibles las normas que
imponian inhabilidades por via administrativa, precisamente por considerar que vio-
laban el articulo 23 de la CADH al no ceiirse a las causales permitidas, que para el
caso se concreté en la ausencia de condena penal.

Bajo este tenor, se demuestra que, aunque la Corte explore conceptualmente el
margen de apreciacion, a la hora de la decisién concreta tiende a hacer primar el es-
tandar internacional protector de derechos. De hecho, la Corte Constitucional, sefalé
que los Estados tienen un amplio margen para reglamentar modalidades del derecho
al sufragio activo y pasivo, pero no pueden establecer restricciones o requisitos que
infrinjan la esencia misma del derecho.**

Asi pues, cualquier discrecién legislativa se detiene ante el ntcleo duro de los
derechos fundamentales. Por lo tanto, para efectos del anélisis del presente trabajo se
tiene que Colombia, como Estado parte de la CADH, dispone de un margen de apre-
ciacién en materia electoral y de partidos en cuanto a la forma especifica de regular
ciertos aspectos, por ejemplo, fijar un umbral para personeria, decidir si permite coali-
ciones, entre diversos aspectos propios de su legislacion nacional, pero ese margen se
encuentra limitado por las garantias fundamentales que no pueden ser menoscabadas.

En particular, el derecho a la participacion politica plural y la no discriminacién
por razones politicas son parametros que constrifien la accion estatal, dado que cual-
quier regulacién o decision que afecte gravemente el ejercicio de los derechos po-
liticos, como seria suprimir la personeria de un partido entero, debe pasar un test
estricto de convencionalidad. Y es que, en este caso, la Corte IDH ha advertido que,
aun cuando las instituciones nacionales puedan estar en mejor posicion para ciertas
decisiones, “ese margen de apreciacioén... debe ser siempre concebido tendiente al
refuerzo del sistema y sus objetivos”, no para debilitarlos.

Por tanto, el Estado colombiano podria dentro de su margen legitimo, adoptar me-
didas para regular el cambio de postura de los partidos, tales como exigirles notificar

4 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Herrera Ulloa vs. Costa Rica, Sentencia de
2 de julio de 2004 (Excepciones Preliminares, Fondo, Reparaciones y Costas).

4 lbidem.

4 Ibidem.
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formalmente su cambio de oposicion a gobierno ante la autoridad electoral, como ya
prevé la ley, o incluso establecer consecuencias administrativas proporcionadas, pero
no podria adoptar una medida tan extrema como la pérdida automatica de la persone-
ria sin violar los estandares constitucionales y convencionales observados.

Teniendo claro lo anterior, se pretende dar respuesta en el siguiente apartado a la
pregunta problema: ;qué ocurre cuando un partido politico que goza de personeria
juridica, obtenida bajo el régimen especial de oposicion, y decide cambiar su postu-
ra politica? ;Cuales son las implicaciones legales? La respuesta se fundamentara en
los principios ya expuestos de derechos politicos y pluralismo, aplicados a este caso
concreto, con el fin de evaluar a la vez qué tipo de regulacion estatal es admisible
en el marco del margen de apreciacién para gestionar tales situaciones sin lesionar el
principio democratico.

5. CAMBIO DE POSTURA POLITICA Y PERSONERIA JURIDICA

La dindmica politica implica que los partidos y movimientos pueden redefinir sus
alianzas, sus enfoques programaticos e incluso hasta la declaratoria frente al gobierno
frente al gobierno de turno, y es precisamente, en respuesta al mandato de sus elec-
tores 0 a las coyunturas nacionales. Esta flexibilidad es parte del juego democratico
y, dentro de ciertos limites, resulta saludable para la representacién, en tanto que
permite la formacion de mayorias de gobierno estables a partir de coaliciones pos-
telectorales y, a su vez, otorga a la oposicion la posibilidad de crecer, coaligarse e
incluso eventualmente convertirse en gobierno en ciclos sucesivos. El ordenamiento
colombiano reconoce expresamente esta posibilidad de cambio de postura politica
de los partidos, asi lo manifiesta la Ley 1909 de 2018, en donde se establece en que
todos los partidos y movimientos con personeria juridica, dentro del mes siguiente al
inicio de un nuevo gobierno, deben declararse en oposicion, independencia o como
partido de gobierno.

Del mismo modo, la misma norma en comento*, permite que las organizaciones
politicas modifiquen su declaracion politica una sola vez durante el periodo de go-
bierno, mediante el procedimiento ante el Consejo Nacional Electoral. Es decir, la ley
faculta explicitamente a un partido que inicialmente se declaré en oposiciéon a pasar,
por ejemplo, a ser independiente o miembro de la coaliciéon de gobierno o viceversa,
durante los cuatro anos de mandato. Esta modificacién se concibe como un derecho
y una decision autonoma del partido y no como una falta. La Gnica restriccién que
impone la ley es que solo puede hacerse una vez en el cuatrienio, lo que busca evitar

4 Ley 1909 de 2018 (julio 9), por medio de la cual se adoptan el Estatuto de la Oposicion Politica
y algunos derechos a las organizaciones politicas independientes, art. 6.
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cambios sucesivos que confundan al electorado o generen inestabilidad parlamenta-
ria.

Ahora bien, en ningtin momento la ley sugiere que tal cambio conlleve la pérdida
de la personeria juridica; todo lo contrario, presume que el partido conserva su perso-
neria y simplemente cambia su estatus frente al gobierno. De hecho, lo que si ocurre
es que, al cambiar la declaracion, cambian también los derechos especificos que esa
organizacién puede ejercer segln el Estatuto, asi pues, si deja de ser oposicién ya
no gozara de las prerrogativas especiales de los partidos de oposicién, esto es de la
financiacion adicional y el derecho de réplica, desde el momento en que formalice
el cambio.

No obstante, el cambio de declaratoria no significa que pierda su calidad de co-
lectividad con personeria juridica, sino que seguira siendo un partido politico plena-
mente valido, con sus curules si las tiene, su nombre e imagen reconocida, y apto
para presentar candidatos en las siguientes elecciones. Dado este marco normativo,
es claro que el legislador no concibe el cambio de postura politica como algo sancio-
nable con la extincion de la organizacion politica.

Asi, la personeria juridica de un partido no estd condicionada a que permanezca
eternamente en oposicion o en gobierno, sino a su desempeiio electoral y al cum-
plimiento de requisitos legales generales. En consecuencia, plantear una pérdida au-
tomatica de personeria por cambiar de oposicién a gobierno, no solo careceria de
soporte normativo expreso, sino que contraria el espiritu del Estatuto de la Oposicién,
que es brindar garantias y flexibilidad a las minorias politicas, mas no castigarlas por
sus decisiones estratégicas.

Bajo esta tesitura la idea de cancelar la personeria juridica por un cambio de pos-
tura resultaria desproporcionada e incompatible con los derechos politicos colectivos
e individuales. Se ha manifestado en lineas anteriores, que la personeria juridica es
el vehiculo que permite a un conjunto de ciudadanos ejercer de manera colectiva el
derecho a ser elegidos y a acceder a cargos publicos a través de candidatos propios. Si
se suprime esa personeria, se priva a los miembros del partido, y a sus simpatizantes
en el electorado, de la posibilidad de presentar opciones electorales identificadas con
su plataforma.

Esto incide en el derecho fundamental de los ciudadanos a elegir y ser elegidos*,
de manera mucho mas drastica que, por ejemplo, la remocién de un privilegio finan-
ciero. Serfa equiparable a ilegalizar el partido o forzarlo a la disolucion, puesto que
sin personeria no puede inscribir candidatos en ninguna contienda, salvo que sus
miembros acudan a otro partido o recojan firmas como grupo significativo nuevo. La
Corte IDH ha advertido que medidas como la disolucion o prohibicion de partidos
constituyen limitaciones sumamente severas a la libertad de asociaciéon y a los dere-
chos politicos, y solo podrian contemplarse para defender la democracia de ataques

46 Constitucion Politica de Colombia. 1991, 40.
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graves, como, por ejemplo, partidos que propugnan la violencia o la destruccion del
orden democrético.*”

Un cambio de postura politica, lejos de implicar un ataque a la democracia, es par-
te del funcionamiento normal de la misma, por lo tanto, pretender sancionarlo equi-
valdria a sacrificar un pilar esencial del Estado democratico, que estaria dado en la
diversidad ideologica, en nombre de una cuestionable nocién de coherencia estética.

Ahora bien, la afectacion al pluralismo y a la representacion de minorias es otro de
los derechos que estaria en cuestionamiento. Si un partido minoritario adquiere perso-
neria como fuerza de oposicion, tal es el caso por obtener una votacién presidencial
significativa que lo legitima para representar ese sector, y luego decide apoyar algunas
politicas de gobierno, ello podria obedecer a legitimas negociaciones politicas en pro
de la gobernabilidad o de programas especificos.

Retirar la personeria en ese punto implicaria eliminar una voz del abanico politico,
lo que priva a sus votantes de representacién. Es importante senalar, que esos votantes
confiaron en un proyecto politico al margen de su ubicacién exacta en el espectro
gobierno oposicion, por lo que castigar al partido es en el fondo castigar a los ciuda-
danos que se identifican con este.

En cambio, mantener la personeria permite que ese proyecto contintie compitien-
do en elecciones futuras, ya sea para validar ante las urnas su giro politico o para rec-
tificarlo seguin el veredicto ciudadano. Asi pues, el pluralismo exige que las opciones
politicas subsistan y compitan libremente, lo que deja a los electores la valoracién de
los cambios de postura. Es mas, el cambio mismo puede enriquecer el pluralismo,
dado que, si un partido nacido como opositor que luego participa en el gobierno
puede generar coaliciones novedosas, sinergias programaticas o una moderacion de
posturas extremas, puede formar parte del sano intercambio democratico.

De ahi que sea observable el principio de proporcionalidad y ultima ratio*, donde
la cancelacién de personeria debe ser la medida mas extrema en el ambito del dere-
cho electoral, dado que extingue la personeria legal del colectivo politico. Conforme
al principio de proporcionalidad, tal medida solo podria considerarse legitima si per-
sigue un fin imperioso, como proteger la democracia frente a un partido antidemocra-
tico, o si no hay medios menos lesivos para alcanzar ese fin. Para el caso factico del
presente trabajo, el supuesto fin seria mantener la lealtad o coherencia con la volun-
tad inicial de los electores. Sin embargo, existen medios mucho menos lesivos para

4 Maria Elena Rebato Pefo, “Participacion politica y disolucién de partidos,” en Tiempos de
pandemia. Didlogos sobre constitucionalismo, democracia y derechos fundamentales (Ciudad de
México: Tribunal Electoral del Poder Judicial de la Federacion, 2024), 233,https://www.te.gob.
mx/editorial_service/media/pdf/090420241637213170.pdf#: ~ :text=La%20cuesti%C3%B3n%20
de%20fondo%20no,han%20elegido% 20ha%20sido%20ilegalizada.

4 Victor Ferreres-Comella, “Mas alla del principio de proporcionalidad,” Revista de Derecho
del Estado, no. 46 (2020): 161-188, consultado el 21 de febrero de 2025, http://www.scielo.org.
co/scielo.php?script=sci_arttext&pid =50122-98932020000200161&Ing=en&nrm=iso. https://doi.
org/10.18601/01229893.n46.07.
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atender esa preocupacion sin eliminar al partido, donde la propia Ley 1909 prevé que
un partido que se declara de gobierno no podra acceder a los derechos de oposicién
mientras dure el periodo.

Si se observa lo anterior, ello seria una consecuencia proporcionada en tanto que
se evita que un partido que ya no es opositor siga usufructuando espacios de réplica
o financiacion reservados a la oposicion. Ahora bien, es posible que los electores
sintiéndose traicionados, no voten por ese partido en la siguiente eleccién, lo que en
el sistema colombiano significaria que podria perder su personeria por via ordinaria al
no lograr el umbral del 3% o las curules suficientes. Véase que, para este evento, se
enmarca un correctivo democratico que puede llamarse natural, luego de que se dé la
pérdida de personeria por un caudal bajo electoral.

Con todo, nétese la diferencia esencial, aqui la pérdida vendria como resultado de
un proceso electoral libre donde el pueblo retira su apoyo, no por un acto adminis-
trativo*® automatico motivado en juicio de valor sobre el cambio de postura. Permitir
que sea el cuerpo electoral quien en dltima instancia decida el destino del partido es
respetar la soberania popular y la democracia participativa, en lugar de que un érgano
estatal sancione anticipadamente al partido.

Ergo, la cancelacién automatica seria no solo desproporcionada sino innecesaria,
pues el ordenamiento ya tiene mecanismos adecuados, como la pérdida de perso-
nerfa por votos insuficientes en elecciones sucesivas, o la pérdida de beneficios de
oposicién al cambiar de declaracion, que logran equilibrar el sistema sin aniquilar a
la colectividad politica.

Aunado a lo anterior, como aspecto adicional es que cualquier decision de can-
celar personerias debe observar el debido proceso, y eso incluye causales claras y un
procedimiento y oportunidad de defensa. La idea de una pérdida automatica sugie-
re que ocurriria de pleno derecho, casi mecanicamente, al verificarse el cambio de
postura. Pero actualmente no existe tal disposicién normativa, y si en caso de una
interpretacion del CNE que llegara a instaurarla requeriria reformar la ley de partidos,
y aun asi enfrentaria reparos constitucionales.

Del corolario, cambiar de oposicion a oficialismo no solo no es una amenaza,
sino que es un acto que puede contribuir a la gobernabilidad. Luego, en primer lugar,
si un partido que obtuvo personeria gracias a la via especial de oposicion, caso Co-
lombia Humana, y luego abandona la oposicion, estaria abusando de ese beneficio y
mereceria perderlo. Sin embargo, este argumento no tiene sustento juridico en tanto
la personeria juridica no es un premio condicionado sino el reconocimiento de una
realidad politica, es en estos casos especiales, donde la realidad fue que una porcion
significativa del electorado, merecia ser representada institucionalmente como opo-
sicion. Luego, si esa fuerza decide cooperar con el gobierno en algunas politicas o

4 Sergio Rojas Barrientos, “Vicios de la voluntad en el acto administrativo reglado,” Revista
Misién Juridica 15, no. 23 (julio-diciembre 2022): 75-94, https://doi.org/10.25058/1794600X.2133.
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integrarse a él, no desaparecen los ciudadanos que votaron por ella ni su derecho a
estar representados. La personeria ya otorgada supuso que el movimiento cumplioé
unos requisitos y formaliz6 su organizacién.

Esa institucionalizacién no se desvanece por un cambio de alineacion; el partido
sigue existiendo, con sus principios, que pueden evolucionar, pero no se anulan. En
un segundo lugar, incluso desde una optica de proteccién a la oposicion, la pérdida
automatica seria contraproducente, es posible que un partido opositor pequeno consi-
dera apoyar una gran reforma gubernamental por conviccion programatica; si supiera
que hacerlo le cuesta su personeria, estaria forzado a permanecer en oposicion por
supervivencia juridica aunque ello signifique renunciar a influir positivamente en po-
litica publica. Se crea asf un incentivo perverso a la intransigencia, contrario al obje-
tivo del didlogo democrético, donde el Estatuto de la Oposicion, entendié que podia
haber un cambio legitimo y por eso lo permite una vez sin castigos.

6. MARGEN DE APRECIACION NACIONAL EN LA MODULACION DEL LIMITE
DE LOS DERECHOS POLITICOS AL CAMBIO DE LA DECLARATORIA DE
OPOSICION.

Revisados los acapites anteriores, quedd en evidencia que, en armonia con el
bloque de constitucionalidad y los estandares internacionales en materia de derechos
humanos, no es juridicamente viable revocar la personeria juridica de la colectividad
politica que accedi6 a ella por la via del derecho de oposicién en elecciones presi-
denciales. Esta conclusion deriva de una lectura sistematica que privilegia el principio
de pluralismo democrético, la autonomia partidaria y la proteccion reforzada de los
derechos politicos, lo que evita restricciones desproporcionadas y contrarias a la Con-
vencién Americana sobre Derechos Humanos.

A partir de ello, corresponde dar respuesta al interrogante central de esta inves-
tigacion: ;En qué medida el Estado colombiano goza de un margen de apreciacion
para permitir o restringir que un partido politico, beneficiario del régimen especial
de oposicion, modifique su postura politica? Para abordar esta cuestién, se recurre al
andlisis ponderado del margen de apreciacién nacional, entendiéndose que, si bien el
Estado dispone de cierto espacio para reglamentar las condiciones de funcionamiento
de los partidos, dicho margen no es absoluto y esta limitado por el principio de pro-
porcionalidad.

En este marco, se plantea que la eventual limitacién a los derechos politicos s6lo
resulta admisible en contextos excepcionales, donde el fin protegido sea de maxima
importancia constitucional y no existan medios menos lesivos para alcanzarlo. De ahi
que el examen de proporcionalidad implique ponderar cuidadosamente el principio de
legalidad, manifestado en el acto administrativo que otorga la personeria juridica y las
condiciones para su conservacion, frente al nicleo esencial de los derechos politicos, tal
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como se expuso en los acapites anteriores. Este andlisis debe fundarse en el test de pro-
porcionalidad en sus tres niveles (idoneidad, necesidad y proporcionalidad en sentido
estricto), conforme a la teoria desarrollada por Robert Alexy, y en armonia con la juris-
prudencia de la Corte Constitucional y la Corte Interamericana de Derechos Humanos.

A partir de esta metodologia, se definen los supuestos muy restringidos en los
que el Estado podria legitimamente limitar el ejercicio de los derechos politicos, sin
incurrir en la desnaturalizacién del pluralismo democratico. Cabe aclarar, sin embar-
go, que en el presente trabajo no se realiza un test de proporcionalidad aplicado a
un caso concreto, sino que se ofrecen los elementos argumentativos desde la teoria
de los principios fundamentales para ilustrar, de manera abstracta, en qué escenarios
el Estado colombiano, al aplicar el test de proporcionalidad, podria legitimamente
restringir derechos politicos y eventualmente revocar la personeria juridica de una co-
lectividad politica, incluso en casos de cambio de declaracion politica de oposicion.
Esta aproximacion doctrinal busca establecer un marco conceptual que oriente futuras
discusiones juridicas y decisiones estatales en consonancia con el respeto al Estado
Social de Derecho aca en Colombia.

a) El test de proporcionalidad

Robert Alexy plantea que los derechos fundamentales son principios que pueden
colisionar, y cuya resolucion exige ponderacién en lugar de jerarquias absolutas. Su
teoria de la ponderacion establece que “cuanto mayor sea el grado de no satisfaccién
o de afectacion de un principio, tanto mayor tiene que ser la importancia de la satis-
faccién del otro”.>°

Por lo tanto, el test de proporcionalidad se divide en tres pasos claros: (i) deter-
minar la intensidad de la injerencia en el primer principio (p. ej., cuanto se restringe
el derecho politico en cuestién); (ii) establecer la importancia de satisfacer el princi-
pio contrario que justifica la medida limitativa, por ejemplo, la proteccion del orden
democratico o de la seguridad; y (iii) evaluar si la importancia de ese fin contrario
justifica la afectacion del derecho, es decir, si el sacrificio del derecho politico es
proporcional en sentido estricto al beneficio obtenido. Alexy incluso formaliza esta
ponderacién mediante la llamada férmula del peso, que multiplica factores como la
intensidad de la interferencia, el peso abstracto de cada principio y la certeza de las
premisas empiricas, para comparar cuantitativamente ambos lados del conflicto.®

0 Véase Carlos Bernal Pulido, “La racionalidad de la ponderacion,” Revista Espanola de Dere-
cho Constitucional, no. 77 (mayo-agosto 2006): 51-75.

51 José Chavez-Fernandez Postigo y Piero Rios Carrillo, “De la tesis de la doble naturaleza de
Alexy a un ‘iusnaturalismo moderado’: una propuesta de comprensién de los derechos fundamenta-
les implicitos a partir de la jurisprudencia constitucional de Per( y Chile,” Revista Chilena de Dere-
cho 46, no. 1 (2019): 177-201.
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En términos simples, la restriccion de un derecho sélo sera legitima si el grado de
afectacion del derecho queda compensado por un grado ain mayor de realizacién
del principio opuesto de interés publico. Esto exige una argumentacion estructurada
y racional, y que sobre todo se oriente a demostrar la estricta necesidad y propor-
cionalidad de la medida limitativa. Desde el derecho internacional de los derechos
humanos se observan criterios similares, la Corte IDH ha reiterado que, si bien los
derechos politicos no son absolutos y pueden ser objeto de restricciones, estas deben
estar previstas en la ley, responder a un fin legitimo imperioso y ser necesarias y pro-
porcionales en una sociedad democratica.>

En particular, toda limitacion debe perseguir un objetivo util e impostergable, tal
como el hecho de cémo proteger la democracia, la seguridad nacional o los derechos
de terceros, y afectar al derecho en la menor medida posible para lograr ese fin. Si
existen medios alternativos menos lesivos, el Estado debe optar por ellos, y Unica-
mente podra mantenerse la restriccion cuando esta sea estrictamente indispensable y
equilibrada frente al beneficio que aporta. Este estandar coincide con las exigencias
de Alexy en la etapa de necesidad, es decir el que es el medio menos restrictivo y
proporcionalidad en sentido estricto, que es pesar beneficio versus coste al derecho.
Ademas, la Convencién Americana sobre Derechos Humanos impone limites forma-
les muy claros, donde el articulo 23.2 establece que la ley solo puede reglamentar el
ejercicio de los derechos politicos exclusivamente por razones taxativas (edad, nacio-
nalidad, residencia, idioma, instruccién, capacidad civil o mental) o mediante con-
dena penal dictada por juez competente. En sintesis, cualquier limitacién a derechos
politicos debe superar un escrutinio estricto de proporcionalidad, dentro del margen
de apreciacién permitido al Estado para salvaguardar la democracia.

b) Supuestos en que procede limitar derechos politicos bajo margen de
apreciacion

Aplicando el test anterior al caso colombiano, se proponen tres escenarios ex-
cepcionales en los cuales estaria justificada, y seria constitucionalmente viable, una
limitacion de los derechos politicos, al amparo del margen de apreciacién nacional
para proteger la democracia y el orden publico.

En cada supuesto, la restriccion debe cumplir las etapas de idoneidad, necesidad
y proporcionalidad en sentido estricto, con el fin de que se demuestre que el fin
legitimo, que no es mas que la defensa de la democracia, seguridad, y derechos de
terceros, tienen tal peso que prevalece sobre la afectacién al derecho politico involu-

52 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Yatama Vs. Nicaragua, Sentencia de 23 de
junio de 2005 (Excepciones Preliminares, Fondo, Reparaciones y Costas).
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crado. Estos escenarios, son propuestos a partir de planteamientos tacitos de la Corte
Constitucional y Corte IDH, a saber:

i. Cuando el partido politico atenta gravemente contra el orden democrético

Es el caso de partidos o movimientos que propugnan la destruccion de la demo-
cracia, la supresiéon del orden constitucional o la violencia como método de acciéon
politica, en este escenario el Estado busca proteger los fundamentos democréticos
mismos, bajo un interés de altisimo peso que puede justificar medidas drasticas. En el
modelo aleman de democracia militante, por ejemplo, la Ley Fundamental autoriza la
prohibicion de partidos contrarios al orden liberal democratico, lo cual ha sido avala-
do incluso por el Tribunal Europeo de Derechos Humanos, luego de que un partido
cuyos lideres incitan a la violencia o desconocen los principios democraticos no pue-
de escudarse en la proteccion convencional frente a sanciones estatales.>

La Corte Constitucional colombiana®, si bien no tiene una clausula expresa de
ilegalizacién de partidos, ha sostenido un principio equivalente y es que el pluralismo
politico no ampara a quienes vulneran las reglas de juego de la democracia. En Sen-
tencia C-089 de 1994 indico que para que haya pluralismo, quienes compiten por el
poder deben respetar las condiciones de posibilidad del sistema, una fuerza politica
abiertamente antidemocratica o que socave las reglas basicas del orden constitucio-
nal, por lo que no puede ser aceptada “en el sistema juridico.

Asi, frente a un partido que promueva, por ejemplo, un golpe de Estado, una dic-
tadura o la negacion de derechos fundamentales, el Estado colombiano tendria un fin
legitimo superior, el cual es la defensa del orden democratico y los derechos de toda
la ciudadania, que puede prevalecer sobre los derechos politicos de ese partido. La
medida limitativa, para el caso estudiado, la cancelacion de su personeria juridica o
imposibilidad de participar en elecciones, superaria el test de proporcionalidad siem-
pre que se demuestre: (i) idoneidad, porque efectivamente contribuye a neutralizar
la amenaza antidemocratica; (ii) necesidad, al no existir medios menos gravosos, por
ejemplo, sanciones menores no serfan suficientes para evitar el peligro; vy (iii) propor-
cionalidad estricta, dado que el perjuicio al derecho de participacién de ese partido
se ve contrarrestado por la salvaguarda de la supervivencia de la democracia misma.>

Del corolario, ante actores que pretenden abolir el sistema democratico desde
dentro, el orden constitucional puede legitimamente auto preservarse, como lo ha

53 |gnacio Alvarez, “Identidad constitucional, reforma constitucional y democracia militante,”
Justicia (2023), https://doi.org/10.17081/JUST.28.44.6863.

5% Corte Constitucional, Sentencia C-089 de 1994, magistrado ponente: Eduardo Cifuentes Mu-
foz, Santa Fe de Bogot4, D.C., 3 de marzo de 1994, Expediente P.E.-004.

55 |gnacio Alvarez, “Identidad constitucional, reforma constitucional y democracia militante,”
Justicia (2023), https://doi.org/10.17081/JUST.28.44.6863.
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reconocido la jurisprudencia, mediante la restriccion de los derechos politicos de
dichos actores extremos.

ii. Amenaza real y grave a derechos fundamentales de terceros o a la seguridad
nacional

Cuando exista una amenaza real y grave a derechos fundamentales de terceros o a
la seguridad nacional, es en este escenario, el énfasis esta en proteger bienes juridicos
de altisimo valor, la vida, la integridad, la seguridad colectiva, la propia existencia del
Estado, frente a acciones de un partido o movimiento politico. Se trata de situaciones
donde una organizacion politica, sin necesariamente ser ideolégicamente antidemo-
cratica, pone en peligro inminente la paz®®, el orden publico o la seguridad del pais,
ya sea al incitar la violencia generalizada, lo que justifica actos terroristas, o generar
caos que derive en violaciones masivas de derechos humanos.

La legitimidad del fin aqui es incuestionable, porque busca garantizar la seguridad
y los derechos de la poblacion frente a peligros extraordinarios. La jurisprudencia
constitucional colombiana ha avalado sanciones en estos casos, por ejemplo “si un
partido o movimiento de hecho perturba gravemente la convivencia pacifica o pone
en peligro la independencia e integridad nacionales [...] puede verse expuesto a la
sancion”.’’

Asi pues, el Estado Social de Derecho puede imponer medidas restrictivas, cuando
la conducta del colectivo politico trasgrede sus deberes basicos de respeto a la paz y
a la legalidad, al punto de constituir una amenaza excepcional.

De esta manera desde el test de ponderacion, se tendria que la intensidad de la
interferencia en los derechos politicos, se ve superada por la importancia superlativa
del interés protegido, el cual es evitar un dano cierto y grave a la sociedad o al Estado.
Siempre debera probarse que la amenaza es real, objetiva y seria, y que la medida es
el ultimo recurso eficaz para conjurarla, que es el principio de necesidad y estricta
proporcionalidad.

La Corte IDH, por su parte, ha senalado que los Estados pueden invocar razones de
seguridad y orden publico para limitar derechos politicos, pero dichas razones deben
ser interpretadas restrictivamente y sujetas a un estricto escrutinio de proporcionali-
dad en una sociedad democrética.>®

% Luz Carlina Gracia Hincapié, “Participacion politica con enfoque de género a partir del
acuerdo de paz,” Revista Mision Juridica 17, no. 27 (julio-diciembre 2024): 253-263, https://doi.
org/10.25058/1794600X.2469.

57 Corte Constitucional, Sentencia C-089 de 1994, magistrado ponente: Eduardo Cifuentes Mu-
fioz, Santa Fe de Bogotd, D.C., 3 de marzo de 1994, Expediente P.E.-004.

%8 Corte Interamericana de Derechos Humanos, Caso Yatama Vs. Nicaragua, Sentencia de 23 de
junio de 2005 (Excepciones Preliminares, Fondo, Reparaciones y Costas), p. 91.
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En otras palabras, solo circunstancias excepcionales de amenaza “suficientemente
real e inminente” pueden justificar, por ejemplo, la suspension de determinadas ga-
rantias politico-electorales, y aun en esos casos la respuesta estatal debe ser temporal,
legalmente prevista, necesaria y proporcional al peligro que se busca neutralizar.

Un caso hipotético ilustrativo en Colombia seria la suspension de la actividad de
un partido vinculado con disturbios violentos que pongan en jaque la estabilidad insti-
tucional; tal decisién tendria que basarse en evidencia firme de que sin esa suspension
se producirian violaciones graves de derechos o un quebrantamiento de la seguridad
nacional. Solo bajo esas condiciones de extrema gravedad el margen de apreciacion
nacional ampararia una limitacién a los derechos politicos, siempre sujeta a control
judicial estricto para prevenir arbitrariedades.

iii. Fines ilicitos de alto impacto

Cuando la organizacion partidaria se utiliza de manera sistematica para fines ilici-
tos de alto impacto, como corrupcién sistematica, financiamiento criminal, terroris-
mo, etc., este supuesto reconoce que un partido politico puede degenerar en vehiculo
organico de actividades criminales de gran magnitud, caso en el cual deja de cumplir
su funcion constitucional de canalizar la voluntad popular y mas bien se convierte en
una fachada para delinquir.

Ejemplos serfan partidos cuya dirigencia esta capturada por organizaciones narco-
traficantes o grupos armados ilegales, que emplean la estructura partidaria para lavar
activos, infiltrar instituciones o promover el terrorismo. Aqui el bien juridico prote-
gido es el Estado de Derecho mismo y la integridad del proceso democratico frente
a la criminalidad. La respuesta estatal puede incluir la cancelacién de la personeria
juridica del partido, la pérdida de escanos obtenidos fraudulentamente, la prohibicion
de su participacion electoral futura, e incluso acciones penales contra sus lideres.

Desde la 6ptica de Alexy, limitar los derechos politicos de los miembros de tal
partido seria constitucionalmente valido si el grado de afectacién al principio de le-
galidad y justicia causado por los delitos es gravisimo, de modo que satisfacer el prin-
cipio de proteccion del orden juridico resulte prioritario. De nuevo, la Convencién
Americana impone una cautela, que radica es en la restriccion de derechos politicos
por conductas ilicitas debe fundamentarse en una condena penal individual de los
responsables.>®

Es decir, no se puede castigar colectivamente a un partido sin pruebas y procesos;
deben individualizarse las responsabilidades penales, ejemplo por financiacion cri-
minal, concierto para delinquir, terrorismo, etc., y tras la condena de los implicados,
aplicar las sanciones politico electorales previstas en la ley, tales como la pérdida de

%9 |bidem.
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curul del condenado y eventualmente la disolucion del partido si se prueba complici-
dad institucional. Los vectores de interpretacién de la Corte IDH, seialan que la lucha
contra la corrupcion o la delincuencia debe respetar el debido proceso y no puede
servir de pretexto para inhabilitaciones politicas arbitrarias, ejemplo el caso Petro
Urrego vs. Colombia, revisado en anteriores lineas.

Del corolario, es que aun ante fines laudables como sanear la politica de la in-
fluencia criminal, las reglas formales importan, como que la privacion de derechos
politicos ha de ser resultado de sentencia judicial penal para ser legitima en el sistema
interamericano®. Cumplido ese requisito, el Estado colombiano puede esgrimir un
margen de apreciacién para sancionar drasticamente a los partidos capturados por
el crimen organizado, pues permitir que sigan operando supondria una afrenta a los
derechos de la sociedad en general.

En términos de proporcionalidad, la erradicacion de la corrupcion estructural o
la violencia terrorista desde la esfera politica constituye un objetivo tan apremiante
que puede justificar la restriccion severa, pero legalmente sustentada, de los derechos
politicos de los implicados. Por supuesto, la medida debe limitarse a lo estrictamente
necesario, como disolver el partido o retirar candidaturas solo si la infiltracién ilicita
es comprobada y no hay alternativa menos gravosa como reemplazar la dirigencia,
para no castigar indebidamente el pluralismo electoral. En suma, cuando un partido
politico deja de ser un medio de participacion legitima y pasa a ser instrumento sis-
tematico de delitos graves, el ordenamiento colombiano, en armonia con estandares
interamericanos, podria admitir su limitacién o exclusion del juego politico, siempre
que medie un riguroso proceso y que la ponderacién caso a caso demuestre que tal
limitacion es proporcional al dafio que se previene.

7. CONCLUSION

El desarrollo dogmatico y jurisprudencial presentado en este articulo permite con-
cluir que, si bien en Colombia, de conformidad con el bloque de constitucionalidad
y los estandares interamericanos, no es juridicamente viable la pérdida automatica
de la personeria juridica de un partido politico por el solo hecho de modificar su
declaracién politica, por ejemplo, pasar de oposicion a independiente o gobierno,
esta regla general no implica la inexistencia absoluta de controles ni de un margen de
apreciacion estatal.

La teoria de la democracia militante y la jurisprudencia del Tribunal Europeo de
Derechos Humanos y la Corte Interamericana de Derechos Humanos, han admitido

% Myriam Sepulveda Lépez y José Santiago Clavijo Marin, “Estandares de reparacion del Sistema
Interamericano de Derechos Humanos: aplicacién al caso colombiano 2011-2018,” Revista Mision
Juridica 15, no. 22 (enero-junio 2022): 229-250, https://doi.org/10.25058/1794600X.2053.
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la posibilidad de restricciones excepcionales a los derechos politicos cuando el par-
tido se convierte en un actor que atenta contra el orden democratico, constituye una
amenaza real y grave a derechos fundamentales de terceros o a la seguridad nacional,
0 se convierte en un instrumento sistematico de actividades ilicitas de alto impacto.

En Colombia, aunque la Corte Constitucional no ha desarrollado de forma explici-
ta una doctrina de “democracia militante”, si ha reconocido en sus pronunciamientos,
como en la Sentencia C-089 de 1994, que el pluralismo no ampara organizaciones
que busquen desestabilizar la democracia o vulnerar el orden constitucional. De igual
manera, la Corte IDH ha sostenido que toda restriccién de derechos politicos debe
basarse en un fin legitimo, ser necesaria en una sociedad democrética y ser proporcio-
nal al dafo que pretende evitar, conforme al articulo 23 de la Convencién Americana.

Desde la perspectiva de Robert Alexy, esta intervencién solo puede legitimarse
tras un escrutinio estricto mediante el test de proporcionalidad, idoneidad, necesidad
y proporcionalidad en sentido estricto, lo que garantiza que la medida sea el Gltimo
recurso posible y que no existan medios menos lesivos para proteger el bien juridico
amenazado.

Asi, la respuesta al interrogante ;En qué medida el Estado colombiano goza de
un margen de apreciacion para permitir o restringir que un partido politico, bene-
ficiario del régimen especial de oposicién, modifique su postura politica? Se da en
que, si bien el Estado no puede revocar la personeria juridica por simples variaciones
en la declaracién politica, si conserva un margen de apreciaciéon muy restringido y
condicionado para limitar derechos politicos en situaciones excepcionales, cuando
el comportamiento del partido suponga un peligro inminente y grave al sistema de-
mocratico o a la seguridad colectiva, y solo después de superar un test estricto de
proporcionalidad.

Por tanto, el verdadero reto del ordenamiento juridico colombiano consiste en
disefiar mecanismos que, sin sacrificar la participacién y el pluralismo, permitan san-
cionar conductas extremas que atenten contra el ntcleo duro de la democracia, para
evitar al mismo tiempo que el margen de apreciacion se no tenga una limitacion en la
discrecionalidad soberana.
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RESUMEN

El estudio aborda la caracterizacion de competencias socioemocionales en adolescentes in-
digenas Mokand de octavo grado mediante un diagnéstico neuropedagogico intercultural en
contexto rural. Con base en los componentes evaluados por el ICFES (2021) —autoconciencia
emocional, autorregulacién y automotivacién—, se implemento un disefio mixto que integro la
prueba “Evaluar para Avanzar” aplicada a estudiantes y un cuestionario estructurado dirigido a
docentes, permitiendo triangular datos cuantitativos con percepciones pedagogicas contextuali-
zadas. Los resultados evidencian un perfil socioemocional heterogéneo: fortalezas significativas
en empatia comunitaria (89.6%) y vulnerabilidades criticas en regulacion emocional individual
(52.1%), patrén que los docentes corroboran al identificar esta Gltima como desafio pedagogico
prioritario. Los hallazgos destacan cémo los procesos neurobiolégicos del desarrollo adolescen-
te interactGan con factores culturales especificos del contexto Mokan4, evidenciando el poten-
cial de intervenciones neuropedagégicas culturalmente situadas que capitalicen las fortalezas
relacionales ancestrales mientras fortalecen competencias intrapersonales.
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ABSTRACT

This study examines the characterization of socio-emotional competencies in eighth-grade Mo-
kana Indigenous adolescents through an intercultural neuropedagogical diagnosis in a rural
context. Based on the components assessed by ICFES (2021)—emotional self-awareness, self-
regulation, and self-motivation—a mixed-methods design was implemented, integrating the
“Evaluar para Avanzar” standardized test administered to students and a structured question-
naire for teachers, thus enabling the triangulation of quantitative data with contextualized peda-
gogical perceptions.

The results reveal a heterogeneous socio-emotional profile: significant strengths in community
empathy (89.6%) and critical vulnerabilities in individual emotional regulation (52.1%). Teach-
ers corroborate this pattern by identifying the latter as a priority pedagogical challenge. The find-
ings underscore how the neurobiological processes of adolescent development interact with
culturally specific factors in the Mokana context, highlighting the potential of culturally situated
neuropedagogical interventions that leverage ancestral relational strengths while reinforcing
intrapersonal competencies.

Palabras clave: competencias socioemocionales, adolescencia indigena, neuropedagogia inter-
cultural, contexto rural, comunidad Mokana.

Key words: socio-emotional competencies, Indigenous adolescence, intercultural neuropeda-
gogy, rural context, Mokana community.

SUMARIO. 1. Introduccidn. 2. Perspectivas teéricas sobre el desarrollo de competencias so-
cioemocionales 3. Metodologia. 3.1. Participantes. 3.2. Instrumentos de recoleccién de datos.
3.3.Método para el anélisis de la informacidon. 4.Resultados y andlisis. 4.1. Diagndstico compa-
rativo: trayectorias evolutivas de primaria a secundaria. 4.1.1. Hallazgos en educacion basica
primaria. 4.1.2. Hallazgos en educacion basica secundaria. 4.1.3. Sintesis comparativa: funda-
mentos para la focalizacion en octavo grado. 4.2. Andlisis focalizado: perfil socioemocional de
estudiantes de octavo grado. 4.2.1. Fortaleza estructural: empatia comunitaria (89.6%).4.2.2.
Vulnerabilidad critica: regulacién emocional (52.1%).4.2.3. Competencia en desarrollo: autoe-
ficacia (68.3%).4.3. Hallazgos cualitativos: percepciones y practicas docentes. 4.3.1. Caracteri-
zacion de los participantes docentes. 4.3.2. Distribucién de factores contextuales. 4.3.3. Anali-
sis de relaciones entre factores contextuales. 4.3.4. Percepciones docentes sobre competencias
socioemocionales ICFES. 4.3.5. Andlisis cualitativo de respuestas abiertas: factores facilitadores
y obstaculizadores. 4.4. Sintesis integradora: perfil socioemocional Mokand y fundamentos para
la intervencion. 5.Reflexion critica en el marco de la neuropedagogia: implicaciones para el de-
sarrollo de competencias socioemocionales en contextos interculturales. 5.1.La asincronia en-
tre competencias interpersonales e intrapersonales: una lectura neuropedagdgica culturalmente
situada. 5.2.La brecha de traduccién epistemolégica: tensiones entre neurociencia y saberes
ancestrales. 5.3.Ventanas de neuroplasticidad y oportunidades de intervencion. 5.4. Desafios
y tensiones para la intervencién neuropedagdgica intercultural. 5.5.Hacia una neuropedagogia
intercultural: sintesis y proyecciones.6. Conclusiones.

1. INTRODUCCION
En la actualidad, el desarrollo de competencias socioemocionales en contextos
educativos rurales e indigenas representa uno de los desafios mas apremiantes para

los sistemas educativos contemporaneos, especialmente cuando los estandares de
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desempeno escolar suelen centrarse en habilidades cognitivas disciplinares, relegan-
do la formacién integral del ser. Sin embargo, estas areas frecuentemente no incluyen
un enfoque explicito en el desarrollo de habilidades para la vida, lo que implica el
fortalecimiento de capacidades como la autorregulacién emocional, la empatia y la
automotivacion (ICFES, 2021). Superando una visién reduccionista de la educacién,
este trabajo valora las competencias socioemocionales como “la capacidad para mo-
vilizar adecuadamente conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para realizar
actividades diversas con calidad y eficacia en contextos personales, sociales y profe-
sionales” (Bisquerra, 2020, p. 143), considerandolas competencias transversales que
deberian integrarse en todos los niveles educativos, particularmente en poblaciones
indigenas donde los procesos neurobioldgicos universales del desarrollo adolescente
interactGan con matrices culturales especificas que configuran formas particulares de
expresion y regulacion emocional.

En este marco, el presente articulo sintetiza los resultados de una investigacion
cuyo objetivo central es caracterizar el nivel de desarrollo de competencias socioe-
mocionales en estudiantes indigenas Mokana de octavo grado del Centro Educativo
Juaruco (Tubard, Atlantico). Para ello, se implementé un diseno mixto que integro:
(@) un diagnéstico cuantitativo mediante la prueba “Evaluar para Avanzar” del ICFES,
aplicada a 12 estudiantes de 13-14 aios, para evaluar el nivel de desarrollo en au-
toconciencia emocional, autorregulacién (empatia y regulacion emocional) y auto-
motivacion (autoeficacia); y (b) un componente cualitativo mediante un cuestionario
estructurado aplicado a 12 docentes con experiencia promedio de 7,6 ailos con la
comunidad Mokand, orientado a recoger percepciones sobre factores facilitadores,
obstaculos sistémicos y estrategias pedagogicas implementadas. Esta triangulacién
permitié contrastar los resultados de los estudiantes con el saber pedagégico con-
textualizado de los docentes, conduciendo a una caracterizacion comprehensiva del
fenomeno desde una perspectiva neuropedagdgica intercultural.

El desarrollo de la investigacion incluyé una exploracion tedrica que articula los
aportes de la neurociencia del desarrollo adolescente con las particularidades cultura-
les del contexto Mokana, reconociendo que las experiencias culturales —ceremonias
ancestrales, aprendizaje mediante el consejo de mayores, conexién espiritual con el
territorio— moldean neurobiol6gicamente las competencias socioemocionales de ma-
nera especifica. El disefio metodolégico, fundamentado en el paradigma sociocritico,
empled matrices de andlisis que establecen niveles de desempeio (alto, medio, bajo)
para cada componente evaluado. Los datos fueron analizados mediante estadistica
descriptiva para el componente cuantitativo y analisis tematico para el cualitativo,
permitiendo una discusion fundamentada sobre las implicaciones para el disefio de
intervenciones neuropedagoégicas culturalmente pertinentes en contextos rurales in-
digenas.
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2. PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONALES

El desarrollo de competencias socioemocionales durante la adolescencia adquiere
particular relevancia debido a los intensos cambios neurobiolégicos y psicosociales
caracteristicos de esta etapa. Ramirez-Valbuena y Ortiz-Torres (2023) sefalan que “la
adolescencia constituye un periodo critico para la consolidacion de competencias
socioemocionales, coincidiendo con la reorganizacién de circuitos cerebrales impli-
cados en la regulaciéon emocional, cognicién social y toma de decisiones” (p. 108).
Esta sincronizacion entre el desarrollo neurobiolégico y psicosocial ofrece una ven-
tana de oportunidad Gnica para intervenciones educativas dirigidas a potenciar estas
competencias, aprovechando la plasticidad cerebral caracteristica de esta etapa. Las
investigaciones recientes han evidenciado que las competencias socioemocionales
no se desarrollan de forma aislada, sino en interaccién constante con el entorno cul-
tural, familiar y educativo. Torres-Mendoza y Casallas-Hernandez (2022) argumentan
que “el desarrollo socioemocional debe comprenderse desde una perspectiva ecolé-
gica que reconozca cémo las practicas culturales, tradiciones familiares y sistemas de
creencias moldean la expresion y valoracion de las emociones” (p. 185).

En el contexto colombiano, el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Edu-
cacion (ICFES) ha operacionalizado las competencias socioemocionales en un marco
de referencia especifico para la prueba “Evaluar para Avanzar”. Segtn el ICFES (2021),
las habilidades socioemocionales comprenden “el conjunto de conocimientos, ca-
pacidades, habilidades y actitudes necesarias para comprender, expresar y regular
de forma apropiada los fenomenos emocionales”. El instrumento evalGa tres compo-
nentes fundamentales interrelacionados: Autoconciencia Emocional, entendida como
la capacidad de identificar, comprender y expresar las propias emociones; Autorre-
gulacion Emocional, subdividida en Empatia (reconocer y responder a las emocio-
nes ajenas) y Regulacion Emocional (modular las propias respuestas emocionales); y
Automotivacion-Autoeficacia, referida a la confianza en las propias capacidades para
alcanzar objetivos. Este marco establece que las tres habilidades se encuentran rela-
cionadas de manera intrinseca: el proceso de autorregulaciéon emocional permite al
individuo confiar en sus habilidades para alcanzar objetivos propuestos, mientras que
la autorregulacion depende del desarrollo de las emociones primarias (asociadas a la
naturaleza biolégica) y la aparicion de las emociones secundarias (relacionadas con
niveles superiores de interaccién social).

El modelo de inteligencia emocional-social propuesto por Reuven Bar-On comple-
menta y profundiza este marco institucional, representando uno de los referentes con-
ceptuales mas influyentes para comprender las competencias socioemocionales desde
una perspectiva integradora. Este modelo, caracterizado como “mixto” por combinar
aspectos de la personalidad con habilidades especificas, conceptualiza la inteligencia
emocional-social como “un conjunto interrelacionado de competencias, habilidades

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Caracterizacién de competencias socioemocionales en adolescentes indigenas.. Sandra Milena Mufioz-Villa, Marleyn Serrano-Ramirez y Antonio Medina-Rivilla

y facilitadores emocionales y sociales que determinan cémo efectivamente nos com-
prendemos y expresamos, entendemos a otros y nos relacionamos con ellos, y afronta-
mos las demandas cotidianas” (Bar-On, 2006, p. 14). La estructura del modelo articula
cinco dimensiones principales: intrapersonal (autoconciencia emocional, asertividad,
autoestima, autorrealizacién e independencia); interpersonal (empatia, relaciones in-
terpersonales y responsabilidad social); adaptabilidad (solucion de problemas, prueba
de realidad y flexibilidad); manejo del estrés (tolerancia al estrés y control de impulsos);
y estado de animo general (felicidad y optimismo). La correspondencia entre las dimen-
siones del ICFES y el modelo Bar-On resulta significativa: la Autoconciencia Emocio-
nal del ICFES se vincula directamente con el componente intrapersonal de Bar-On; la
Autorregulacién-Empatia conecta con la dimension interpersonal; y la Automotivacion-
Autoeficacia corresponde a los componentes de autorrealizacién e independencia. Va-
lencia-Quintero y Dominguez-Lopez (2023) destacan que “el modelo Bar-On permite
incorporar expresiones culturalmente situadas de las competencias socioemocionales,
reconociendo que, si bien existen componentes universales, su manifestacion y valora-
cion estan mediadas por el contexto sociocultural especifico” (p. 78).

Desde la perspectiva neuropedagogica, la adolescencia se caracteriza por transfor-
maciones cerebrales significativas que sustentan el desarrollo socioemocional. Casey
y Jones (2020) senalan que “durante la adolescencia, la amigdala y otras estructuras
[imbicas muestran una elevada reactividad a estimulos emocionales, mientras las co-
nexiones regulatorias con la corteza prefrontal se encuentran ain en desarrollo” (p.
203). Esta asincronia madurativa —donde el sistema limbico madura antes que la cor-
teza prefrontal— explica la intensidad emocional caracteristica de esta etapa. Lejos
de constituir un obstaculo, esta configuracion representa una oportunidad cuando se
aborda adecuadamente: Immordino-Yang y Damasio (2021) argumentan que “el inten-
so procesamiento emocional durante la adolescencia facilita aprendizajes significativos
cuando las experiencias educativas logran conectar con las motivaciones intrinsecas y
el procesamiento socioemocional caracteristicos de esta etapa” (p. 48). Los estudian-
tes de octavo grado (13-14 aios) se encuentran precisamente en el periodo de mayor
plasticidad neuronal para el desarrollo de conexiones entre regiones prefrontales y
[imbicas, lo que fundamenta neurobiolégicamente la focalizacion en esta poblacion.

Las expresiones culturales de la emocionalidad adolescente muestran considerable
variabilidad, reflejando como los contextos socioculturales moldean la experiencia,
expresion y regulaciéon de las emociones. Blakemore y Mills (2022) argumentan que
“si bien existen patrones universales de desarrollo cerebral adolescente, su expre-
sion esta profundamente modulada por factores culturales, experiencias educativas y
practicas de socializacion especificas de cada contexto” (p. 154). Para adolescentes
de comunidades indigenas como la Mokan4, las practicas tradicionales de acompaiia-
miento durante esta transicion —rituales especificos, consejo de mayores, conexién
espiritual con el territorio— constituyen experiencias que configuran neurobiol6gi-
camente sus competencias socioemocionales de manera distinta a adolescentes de

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

137



138

Caracterizacién de competencias socioemocionales en adolescentes indigenas.. Sandra Milena Mufioz-Villa, Marleyn Serrano-Ramirez y Antonio Medina-Rivilla

contextos urbanos occidentales. Esta interaccion bidireccional entre biologia y cultura
fundamenta la necesidad de intervenciones neuropedagdgicas culturalmente situadas
que integren el conocimiento cientifico sobre el cerebro adolescente con la compren-
sion de las particularidades del contexto donde se implementan.

3. METODOLOGIA

El andlisis se realiza mediante la integracion sistematica de enfoques cuantitativos
y cualitativos, configurando un diseno metodologico que responde a la naturaleza
compleja del desarrollo de competencias socioemocionales en contextos intercultura-
les. Esta arquitectura metodologica permite triangular evidencia empirica sobre nive-
les de desarrollo socioemocional con comprension profunda de factores pedagbgicos
y culturales que median dicho desarrollo en la poblacién adolescente Mokana.

La investigacion se enmarca en el enfoque mixto, que segtin Creswell y Creswell
(2018) “implica la recoleccién y analisis de datos tanto cuantitativos como cualitati-
vos, asi como su integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias producto
de toda la informacion recabada y lograr un mayor entendimiento del fenémeno bajo
estudio” (p. 43). Dentro de este enfoque, se adopta especificamente un disefo proyec-
tivo orientado al diagnoéstico contextualizado. Segin Hurtado de Barrera (2020), “la
investigacién proyectiva trasciende el simple diagnéstico para proponer soluciones a
una situacién determinada a partir del proceso investigativo, involucrando explora-
cion, descripcion, comparacion, analisis, explicacion y predicciéon” (p. 117).

El paradigma que sustenta esta investigacion es el sociocritico, el cual trasciende
la mera comprensién de los fendmenos para orientarse hacia la transformacion de la
realidad educativa. Como sefala Melero Aguilar (2021), este paradigma “surge como
respuesta a las tradiciones positivistas e interpretativas y pretende superar el reduccio-
nismo de la primera y el conservadurismo de la segunda, admitiendo la posibilidad
de una ciencia social que no sea ni puramente empirica ni solo interpretativa” (p. 96).
La operacionalizacion de este paradigma se manifiesta en la participacion activa de
la comunidad educativa en el proceso investigativo, la integracién dialégica entre el
conocimiento cientifico neuropedagogico y los saberes culturales de la comunidad
Mokan4, y el andlisis critico de las practicas educativas actuales respecto al desarrollo
socioemocional.

3.1. Participantes
La investigacion se desarrollo en el Centro Educativo Juaruco, ubicado en el mu-
nicipio de Tubara (Atlantico), territorio ancestral de la comunidad indigena Mokana.

La seleccién de este escenario responde a criterios intencionales fundamentados en
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su representatividad cultural y condiciones institucionales favorables. Segun datos del
SIMAT (Sistema Integrado de Matricula), el centro educativo cuenta con 220 estudian-
tes distribuidos desde preescolar hasta educacién media.

El diagnostico cuantitativo de competencias socioemocionales se aplicé a una
muestra total de 83 estudiantes distribuidos en dos niveles educativos. En educacién
basica primaria participaron 48 estudiantes: tercer grado (20 estudiantes), cuarto gra-
do (17 estudiantes) y quinto grado (11 estudiantes). En educacién basica secundaria
participaron 35 estudiantes: sexto grado (11 estudiantes, 31.4%), séptimo grado (8 es-
tudiantes, 22.9%), octavo grado (12 estudiantes, 34.3%) y noveno grado (4 estudian-
tes, 11.4%). Esta amplitud diagndstica permitio identificar trayectorias evolutivas en el
desarrollo socioemocional y patrones de deterioro progresivo que fundamentaron la
focalizacion de la intervencion en octavo grado.

Los 12 estudiantes de octavo grado, con edades comprendidas entre 13 y 14 afios,
constituyen la unidad de analisis focal para la caracterizacion detallada de competen-
cias socioemocionales. La seleccion de este grado responde a criterios estratégicos:
los datos nacionales del ICFES (2023) evidencian una tendencia decreciente en habi-
lidades socioemocionales desde séptimo grado (6,3 puntos) hacia noveno grado (5,3
puntos) en poblacién indigena, lo que posiciona a octavo grado como punto critico de
intervencion preventiva. Como argumenta Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018),
“en estudios con componentes cualitativos significativos, el tamano muestral puede
ser relativamente pequeno cuando se busca profundidad de anélisis y comprension de
procesos en contextos especificos” (p. 634).

Adicionalmente, participaron 12 docentes seleccionados mediante muestreo inten-
cionado considerando dos criterios fundamentales: vinculacién directa con estudian-
tes de octavo grado y diversidad de areas disciplinares. La muestra docente presenta
las siguientes caracteristicas: experiencia docente promedio de 12,3 aios; experiencia
especifica con la comunidad Mokanda de 7,6 anos; formacién académica distribuida
en 67% licenciatura, 25% especializacién y 8% maestria; y representacion de areas
tradicionales (lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales) y formativas
(educacion artistica, educacién fisica). Como senalan Johnson y Christensen (2023), “la
seleccién de informantes clave en componentes cualitativos debe priorizar la riqueza
informativa y el conocimiento directo del fenémeno estudiado” (p. 267).

3.2. Instrumentos de recoleccion de datos

Para la evaluacion de competencias socioemocionales en estudiantes se empleo la
prueba “Evaluar para Avanzar” desarrollada por el Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia en colaboracién con el ICFES. Este instrumento cuenta con validacion
psicométrica robusta (o de Cronbach > 0.75 en todas las dimensiones) y evalta cua-
tro componentes fundamentales alineados con el marco teérico de la investigacion:
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autoconciencia emocional, autorregulacion emocional-empatia, autorregulacion
emocional-regulacién emocional, y automotivacién-autoeficacia. La seleccién de este
instrumento responde a criterios de validez nacional, alineacién conceptual con el
modelo Bar-On, pertinencia para el contexto educativo colombiano, disponibilidad
de datos comparativos para poblacion indigena, y articulacion con la politica publica
educativa.

Para la recoleccion de datos cualitativos con docentes se diseiid un protocolo de
grupo focal estructurado en torno a cinco dimensiones: concepciones sobre desarrollo
socioemocional, practicas pedagogicas implementadas, percepciones sobre factores
facilitadores y obstaculizadores, conocimientos sobre neuropedagogia, e integraciéon
de elementos culturales Mokana en la practica educativa. Siguiendo las recomendacio-
nes de Barbour (2020), “el grupo focal se configura como un espacio de construccién
colectiva de significados, donde las interacciones entre participantes generan insights
que no emergerian en entrevistas individuales” (p. 137). Complementariamente, se
aplicé un cuestionario estructurado organizado en cuatro secciones: estrategias para
el desarrollo de competencias socioemocionales ICFES (20 items), estrategias pedagoé-
gicas y contextuales (24 items), percepciones sobre el desarrollo socioemocional (13
items), y necesidades y recomendaciones (5 preguntas abiertas).

3.3. Método para el analisis de la informacion

El andlisis de datos siguié un diseno secuencial explicativo de métodos mixtos
(Creswell & Plano Clark, 2018), donde los datos cuantitativos proporcionan el pa-
norama inicial del desarrollo socioemocional y los datos cualitativos profundizan en
la comprensién de factores contextuales y culturales. El proceso de triangulacion se
operacionalizé mediante tres fases secuenciales:

La primera fase, cuantitativa diagnostica, consistio en la aplicacién de la prueba
“Evaluar para Avanzar” a 83 estudiantes de educacion basica primaria (grados 3°, 4°
y 5°) y secundaria (grados 6°, 7°, 8° y 9°), seguida de analisis estadistico descriptivo
(medias, desviacién estandar, distribucion de frecuencias) para identificar qué com-
petencias requieren fortalecimiento y como evolucionan a través de los grados. Los
resultados se categorizaron en tres niveles de desempeno: alto (>70%), medio (50-
69%) y bajo (<50%). El andlisis transversal revelé un deterioro progresivo del 57.6%
en autorregulacion emocional entre tercero y quinto grado de primaria, patron que se
intensifica en secundaria, fundamentando la focalizacién estratégica en octavo grado
como poblacion prioritaria para la caracterizacion detallada y el disefio de interven-
cion neuropedagogica.

La segunda fase, cualitativa explicativa, incluyo el desarrollo del grupo focal con
docentes y el andlisis de cuestionarios, empleando codificacién tematica para com-
prender por qué emergen los patrones identificados cuantitativamente. El analisis de
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contenido permitio identificar categorias emergentes relacionadas con practicas peda-
gbgicas, factores contextuales y recursos culturales disponibles.

La tercera fase, de triangulacion de convergencia, integré los hallazgos cuantitati-
vos y cualitativos en una matriz de andlisis que permitio identificar patrones conver-
gentes, complementarios y divergentes. Como sefnala Flick (2021), “la triangulacién
en estudios de caso no busca validacién convergente sino comprensién enriquecida
que reconozca complejidades emergentes de distintas fuentes” (p. 231). Esta integra-
cion genero tres productos esenciales: un perfil diagnéstico integral que combina indi-
cadores cuantitativos con comprension cualitativa de causas contextuales; una matriz
de necesidades priorizadas que identifica areas criticas con justificaciéon pedagogica; y
un repertorio de recursos culturales que cataloga elementos Mokana validados como
pertinentes para el abordaje neuropedagogico.

4. RESULTADOS Y ANALISIS

El analisis de los resultados se estructura en tres dimensiones secuenciales y com-
plementarias: primero, el diagndstico comparativo de competencias socioemociona-
les entre educacién basica primaria y secundaria, que permitio identificar trayecto-
rias evolutivas criticas; segundo, el analisis focalizado en estudiantes de octavo grado
como poblacion prioritaria de intervencion; y tercero, los hallazgos cualitativos deri-
vados del cuestionario y grupo focal con docentes. Esta triangulacién metodolégica
permite caracterizar comprehensivamente el fenémeno desde una perspectiva neuro-
pedagobgica intercultural.

4.1. Diagnostico comparativo: trayectorias evolutivas de primaria a secundaria

El diagnostico cuantitativo abarcé 83 estudiantes del Centro Educativo Juaruco: 48
de educacién basica primaria (grados 3°, 4° y 5°) y 35 de educacion basica secun-
daria (grados 6°, 7°, 8° y 9°). Este andlisis transversal permitié identificar patrones
evolutivos que fundamentan la focalizacién estratégica en octavo grado.

4.1.1. Hallazgos en educacion bdsica primaria

La muestra de primaria estuvo conformada por 20 estudiantes de tercer grado, 17
de cuarto grado y 11 de quinto grado. Los resultados evidencian un perfil diferencia-
do por competencia que revela tanto fortalezas consolidadas como senales de alerta
temprana.
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TABLA 1. Resultados generales de competencias socioemocionales en educacion basica

primaria
Competencia 3° Grado 4° Grado 5 Grado Tendencia
p (n=20) (h=17) (=11)

Autoconciencia 100% 100% 100% ALTO - Estable

emocional
Autorregulacion - 91.7% 92.1% 93.9% ALTO - Ascendente

Empatia

Autorregula}c’lon - 100% 76.5% 42 49% CRITICO - Deterioro

Regulacion 57.6%

Fuente: Elaboracion propia a partir de resultados prueba Evaluar para Avanzar (2024)

CUADRO 1. Interpretacion neuropedagogica de los hallazgos en primaria

Competencia

Hallazgo

Interpretacion neurobiologica

Autoconciencia
emocional (100%)

Identificacion correcta

de emociones basicas

(alegria, rabia, tristeza,

sorpresa) en todos los
grados

Refleja la maduracion funcional de la amig-
dala, estructura clave para el reconocimiento
de emociones primarias, y el desarrollo efi-
ciente de la corteza fusiforme especializada
en el procesamiento de rostros y expresiones
faciales (LeDoux, 1993).

Empatia (91.7%-
93.9%)

Tendencia ascendente
progresiva con incre-
mento sostenido

Indica activacién adecuada de la corteza
cingulada anterior, desarrollo del sistema de
neuronas espejo (Mayer, 1997), e integra-
cion cortico-subcortical funcional que facili-
ta empatia ajustada y menos reactiva.

Regulacion
emocional
(100%—42.4%)

Deterioro del 57.6%
entre 3° y 5° grado
(correlaciéon r = -0.97)

Refleja maduracion inestable del cértex
prefrontal que dificulta control de impulsos,
sobreactivacion del sistema nervioso simpa-
tico ante estrés, e integracion limitada entre

areas emocionales y de control ejecutivo

(Feldman, 2019).

Fuente: Elaboracion propia (2024)

El hallazgo mas preocupante corresponde al deterioro progresivo en regulacién
emocional: mientras tercer grado alcanza el 100%, cuarto grado desciende a 76.5%
(-23.5%) y quinto grado colapsa al 42.4% (-34.1% adicional). Este patrén establece
una trayectoria predictiva que anticipaba desafios criticos en secundaria, coincidien-
do con lo senalado por el MEN (2012) sobre la importancia de acompanar el transito
de la nifez a la preadolescencia, periodo en que las demandas socioemocionales
aumentan en complejidad.
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4.1.2. Hallazgos en educacion bdsica secundaria

La muestra de secundaria incluyé 35 estudiantes: 11 de sexto grado (31.4%), 8 de
séptimo grado (22.9%), 12 de octavo grado (34.3%) y 4 de noveno grado (11.4%). Los
resultados confirman y profundizan las tendencias identificadas en primaria.

TABLA 2. Resultados detallados de Automotivacion-Autoeficacia por grado en secundaria

Grado | N | item 1901159 | item 1901169 | item 1901175 | item 1901189 | item 1901190 | Promedio | Nivel
6° | 11 72.7% 63.6% 100% 36.4% 72.7% 69.1% | MEDIO
7° 8 37.5% 12.5% 75% 62.5% 50% 475% | MEDIO
g | 12 58.3% 66.7% 100% 50% 66.7% 68.3% | MEDIO
9 | 4 75% 100% 100% 25% 50% 70% | MEDIO

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Los resultados en autoeficacia revelan variabilidad extrema intra-competencia
(rangos de 12.5% a 100%), evidenciando desregulacién en creencias de autoefica-
cia segun el dominio especifico evaluado. El séptimo grado presenta el rendimiento
mas bajo (47.5%), especialmente preocupante en el item 1901169 (“Cuando tengo el
tiempo suficiente, puedo hacer todas las tareas que me ponen”) con apenas 12.5% de
respuesta esperada. Sin embargo, el item 1901175 (“Estoy decidido a aprender todo
lo que nos ensenen en el colegio”) muestra consistentemente altos porcentajes (75 %-
100%), sugiriendo preservacion de la motivacion intrinseca hacia el aprendizaje.

CUADRO 2. Analisis del desajuste motivacional en secundaria

Dimension Fortaleza Vulnerabilidad Implicacion
Moﬂyaaon 75%-100% desea aprender — Sistema de recompen-
intrinseca sas activo
L o o Inmadurez prefrontal
Autoeficacia . 12.5%-62.5% duda ara evaluar compe-
percibida de sus capacidades b P

tencias

Desajuste critico: estudiantes
Resultado desean aprender, pero dudan
de sus recursos para lograrlo

Riesgo de indefensién
aprendida

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

143



144

Caracterizacion de competencias socioemocionales en adolescentes indigenas.. Sandra Milena Murioz-Villa, Marleyn Serrano-Ramirez y Antonio Medina-Rivilla

TABLA 3. Resultados detallados de Autorregulacion Emocional-Empatia por grado

Grado | N | item 1901119 | item 1901129 | item 1901139 | item 1901147 | Promedio | Nivel
6° | 11 100% 100% 72.7% 81.8% 88.6% | ALTO
70 |8 75% 75% 50% 25% 56.3% | MEDIO
8o |12 100% 100% 75% 83.3% 89.6% | ALTO
9° | 4 100% 100% 100% 100% 100% | ALTO

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Los resultados en empatia presentan el patrén mas prometedor de todas las com-
petencias evaluadas, con tendencia ascendente general (correlacién positivar = 0.68
entre grado académico y competencia empdtica). Los items 1901119 (“Me afecta
cuando veo que alguien molesta a un amigo”) y 1901129 (“Me enojo cuando veo
que tratan mal a otra persona”) muestran consistentemente 75%-100% de respuesta
esperada. Se identifica una anomalia critica en 7° grado con rendimiento empatico
significativamente inferior (56.3%), mientras que 9° grado alcanza el 100% en todos
los items, sugiriendo consolidacion empatica en estudiantes de mayor edad.

TABLA 4. Resultados detallados de Autorregulacion Emocional-Regulacion por grado

Grado | N | ftem 1901060 | ftem 1901077 | item 1901084 | ftem 1901094 | Promedio | Nivel
6° | 11 27.3% 54.5% 36.4% 72.7% 47.7% | MEDIO
70 |8 50% 75% 50% 37.5% 53.1% | MEDIO
8o | 12 8.3% 66.7% 50% 83.3% 52.1% | MEDIO
9° | 4 25% 25% 25% 25% 25% | CRITICO

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Los resultados en regulacién emocional constituyen el hallazgo méas alarmante
del estudio, evidenciando una crisis sistémica en el desarrollo de competencias de
autocontrol emocional. Se observa un colapso en 9° grado (deterioro severo al 25%
promedio), comunicacién familiar critica especialmente en 8° grado donde el item
1901060 (“Les digo a mis padres lo que siento en ese momento”) alcanza apenas
el 8.3%, y patrones crecientes de aislamiento emocional evidenciados en multiples
ftems.

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Caracterizacién de competencias socioemocionales en adolescentes indigenas.. Sandra Milena Mufioz-Villa, Marleyn Serrano-Ramirez y Antonio Medina-Rivilla

CUADRO 3. Interpretacion neurobioldgica del déficit en regulacion emocional

Factor neurobioldgico Manifestacion Consecuencia conductual

Hipoactivacién del cortex Dificultad para modular res-

Control ejecutivo inmaduro

prefrontal puestas emocionales
Hiperactivacion del sistema Respuestas emocionales Intensidad emocional despro-
[imbico exacerbadas porcionada

Desconexion funcional Fallas en modulacién emo- Conductas impulsivas o de
corteza-subcorteza cional evitacion

. - Sensibilidad aumentada a Consolidacién de patrones
Neuroplasticidad critica S .

experiencias adversas desadaptativos

Fuente: Adaptado de Rueda Léon, Orozco Calderén, Valencia-Ortiz y Rodriguez Servin (2024)

4.1.3. Sintesis comparativa: fundamentos para la focalizacién en octavo grado

El andlisis de los resultados obtenidos en educacion basica primaria revel6 un pa-
norama que, si bien presenta fortalezas excepcionales en el desarrollo de competen-
cias de reconocimiento emocional (100%) y empatia (91.7%-93.9%), evidenci6 tam-
bién senales de alerta temprana que anticipaban desafios criticos en etapas posteriores
del desarrollo. Particularmente, el deterioro progresivo observado en autorregulacién
emocional conforme avanzaban los grados —con una caida del 57.6% entre tercero y
quinto grado— establecié una trayectoria predictiva que exigia un andlisis exhaustivo
de la poblacion de educacion basica secundaria. Esta transicién analitica no responde
Unicamente a una secuencia metodolégica, sino a una necesidad investigativa estra-
tégica: comprender cémo evolucionan las competencias socioemocionales durante la
adolescencia indigena Mokan4, periodo critico donde convergen procesos neurobio-
l6gicos complejos, transformaciones identitarias significativas y exigencias académi-
cas crecientes que pueden determinar trayectorias de desarrollo a largo plazo.

En efecto, los hallazgos de secundaria confirmaron y profundizaron las tendencias
identificadas en primaria: la regulacién emocional continué su deterioro hasta alcan-
zar un alarmante 25% en noveno grado, mientras que la empatia mostr6é recupera-
cion progresiva y la autoeficacia evidencio inestabilidad significativa. Este panorama
comparativo, articulado con los datos nacionales del ICFES (2023) que reportan una
tendencia decreciente de 6.3 puntos en séptimo grado a 5.3 puntos en noveno grado
para poblacion indigena, fundamenta la seleccién estratégica de octavo grado como
poblacién prioritaria de intervencion neuropedagégica.
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CUADRO 4. Justificacion de la focalizacion en octavo grado

Criterio Evidencia Implicacion estratégica

Datos ICFES (2023): tendencia decrecien-
te de 6.3 puntos (7°) a 5.3 puntos (9°) en

Trayectoria na- 8° grado es punto critico de

cional o intervencion preventiva
poblacién indigena
Deterioro local Regulacion emocional: Intervenir antes del colapso
100% (3°) — 52.1% (8°) — 25% (9°) observado en 9°
Ventana neuro- | 13-14 anos: periodo de mayor plasticidad | Momento 6ptimo para inter-
biologica para conexiones prefrontales-limbicas vencion neuropedagogica
Viabilidad mues- n=12 estudiantes (34.3% de secundaria) Tam.ano o.ptlr.nc.) para segu-
tral miento individualizado
Estabilidad . o Garantiza continuidad de la
Mayor permanencia escolar que 9° grado . -
grupal intervencion

Fuente: Elaboracion propia (2024)

4.2. Analisis focalizado: perfil socioemocional de estudiantes de octavo grado

Una vez establecida la trayectoria evolutiva que posiciona al octavo grado como
punto critico de intervencién, el andlisis se focaliza en la caracterizacion detallada de
los 12 estudiantes que conforman este grupo (34.3% de la muestra de secundaria), cu-
yas edades oscilan entre los 13 y 14 anos —periodo que la neurociencia del desarrollo
identifica como ventana de maxima plasticidad para la consolidacion de conexiones
entre la corteza prefrontal y las estructuras limbicas implicadas en la regulacién emo-
cional (Moreno-Jiménez & Sanchez-Queija, 2022).

El anélisis de las competencias socioemocionales en este grupo revela un perfil
marcadamente heterogéneo, en el que coexisten fortalezas significativas y vulnerabi-
lidades criticas que configuran un escenario complejo y demandante de intervencion
neuropedagogica especializada. La muestra evidencia un rango de desempefo alta-
mente variable que oscila entre el 8.3% y el 100% de las respuestas esperadas segin
el componente evaluado. Esta amplitud —equivalente a una variabilidad del 91.7%—
sugiere procesos de desarrollo fragmentado y desincronizado, caracteristicos de la
adolescencia en contextos de estrés aculturativo donde los jovenes navegan cotidia-
namente entre dos matrices culturales: la tradicién ancestral Mokana y las demandas
del sistema educativo occidental.

El mapa de competencias socioemocionales que emerge de este andlisis revela
patrones diferenciados que exigen interpretaciones especificas segun las particulari-
dades neurobiologicas y culturales de cada dominio, permitiendo identificar tanto los
recursos disponibles para anclar intervenciones pedagbgicas como las areas priorita-
rias que requieren atenciéon inmediata.
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TABLA 5. Resultados detallados de competencias socioemocionales
en octavo grado

items Rango de

- Promedio | Nivel | Variabilidad
evaluados desempeio

Competencia

Autorregulacion -

; 4items | 75%-100% | 89.6% | ALTO 25%
Empatia
Automotivacion - 5items | 50%-100% | 68.3% | MEDIO 50%
Autoeficacia
Autorregulacion - 4items |8.3%-83.3%| 52.1% | MEDIO 75%

Regulacion

Fuente: Elaboracion propia (2024)

La variabilidad observada (8.3% a 100%) —equivalente a una amplitud del
91.7%— sugiere procesos de desarrollo fragmentado y desincronizado, propios de la
adolescencia en contextos de estrés aculturativo.

4.2.1. Fortaleza estructural: empatia comunitaria (89.6 %)

Los estudiantes de octavo grado evidencian una competencia empatica notable-
mente desarrollada, constituyendo el patrén mas prometedor del estudio.

CUADRO 5. Analisis detallado de la competencia empatica en 8° grado

item Contenido Resultado Interpretacion
“Me afecta cuando veo que Empatia reactiva ante
1901119 . uando veo que 100% Fmpatia reactiva
alguien molesta a un amigo injusticia consolidada
“Me enojo cuando veo que tratan Activacion emocional ante
1901129 JO cuando veo qu 100% tvac !
mal a otra persona maltrato ajeno
“Me preocupa cuando alguien se Preocupacion empatica en
1901139 preocupa cuando aigu 75% upaci ba
siente mal desarrollo
“Me siento triste cuando veo que . . .
1901147 . . (J 83.3% Contagio emocional funcional
una persona se siente triste

Interpretacion neuropedagogica: Este alto desempeio empatico refleja la acti-
vacion funcional del sistema de neuronas espejo y la maduracion apropiada de la
corteza cingulada anterior, estructuras cerebrales clave para la resonancia emocional
(lacoboni, 2009). Desde la perspectiva cultural, este patrén se articula con el principio
de reciprocidad ancestral de la comunidad Mokand, donde el bienestar individual se
comprende en funcion del bienestar colectivo. Las practicas comunitarias tradiciona-
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les han potenciado neurobiologicamente las redes empaticas de estos adolescentes,
constituyendo un recurso pedagdégico estratégico para el disefo de intervenciones.

4.2.2. Vulnerabilidad critica: regulacién emocional (52.1%)

La autorregulacion emocional constituye el hallazgo mas alarmante, evidenciando
una crisis en el desarrollo de competencias de autocontrol que requiere intervencion
inmediata.

CUADRO 6. Analisis critico de la regulacion emocional en 8° grado

item Contenido Resultado Interpretacion clinica
“Les digo a mis padres lo CRISIS COMUNICATIVA: 91.7% no
1901060 . .1 8.3% .
que siento en ese momento expresan emociones a padres
1901077 | “Me encierro en mi cuarto” | 66.7% Estrategia de evitacién predominante
1901084 Prefiero NO hab”Iar con mis 50% Ruptura comunicativa intergeneracional
padres
1901094 Respiro profundan:ente 83.3% FORTALE,ZA PRE’SE.RVADA:. Estrategias
para calmarme fisiologicas basicas funcionales

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Interpretacion neuropedagogica: El item 1901060 revela una ruptura significativa
del sistema de apoyo primario, apuntando a dificultades en la integracion cértico-
Iimbica necesaria para verbalizar emociones y a la erosién de canales intergeneracio-
nales de transmisién afectiva en el pueblo Mokana (Bueno, 2021). Los items 1901077
y 1901084 conforman un sindrome de evitacién emocional donde el aislamiento
sustituye la expresion comunitaria, generando un circulo vicioso de desregulacién
y retraimiento. Sin embargo, el item 1901094 indica que las estrategias fisioldgicas
basicas de autorregulacion permanecen preservadas, representando un recurso inicial
clave para extender el desarrollo hacia competencias comunicativas mas complejas.

4.2.3. Competencia en desarrollo: autoeficacia (68.3%)

La automotivacion-autoeficacia presenta un nivel medio con variabilidad significa-
tiva que revela un desajuste entre motivacion intrinseca y autoconcepto académico.
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CUADRO 7. Analisis del perfil de autoeficacia en 8° grado

item Contenido Resultado Categoria
1901175 Estoy decidido a apre_nd?,r todo lo 100% Motivacion intrinseca
que nos ensefen preservada

“Cuando tengo tiempo suficiente,

1901169 , 66.7% Confianza moderada
puedo hacer todas las tareas

1901190 Sé que voy a pasar~to/c,ias las materias 66.7% Expectativa académica

del ano moderada

1901159 Cuando no € hacer algo que ,r(ne 58.3% Persistencia en desarrollo
gusta, practico hasta lograrlo

1901189 Cuando algo me sz.ile m”al, sé que 50% . ALERT{\’: Riesgo d.e

puedo mejorar indefension aprendida

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Interpretacion neuropedagoégica: Desde la neurociencia del desarrollo adolescen-
te, este patron refleja un desarrollo desincronizado de los sistemas motivacionales: la
hiperactividad del sistema de recompensas promueve disposicion y curiosidad por
aprender (100%), mientras que la inmadurez relativa del cortex prefrontal limita la
capacidad de evaluar de manera realista las propias competencias y sostener la auto-
rregulaciéon (Gross, 1999). El item 1901189 con promedios consistentemente bajos
(50%) sugiere pesimismo cognitivo que puede predecir depresion adolescente, de-
mandando reestructuracién cognitiva orientada a consolidar un autoconcepto equi-
librado entre la humildad cultural Mokana y la confianza académica necesaria para
contextos occidentales.

4.3. Hallazgos cualitativos: percepciones y practicas docentes

El componente cualitativo de la investigacién se orienté a comprender las percep-
ciones, practicas pedagdégicas y factores contextuales que median el desarrollo socioe-
mocional de los estudiantes Mokana desde la perspectiva de quienes cotidianamente
acompanan sus procesos formativos. Para ello, se aplicé un cuestionario estructurado
organizado en cuatro secciones —estrategias para el desarrollo de competencias so-
cioemocionales ICFES (20 items), estrategias pedagbgicas y contextuales (24 items),
percepciones sobre el desarrollo socioemocional (13 items), y necesidades y reco-
mendaciones (5 preguntas abiertas)— complementado con un grupo focal semiestruc-
turado a 12 docentes del Centro Educativo Juaruco.

Los hallazgos de este componente cualitativo no solo complementan los datos
cuantitativos obtenidos con estudiantes, sino que ofrecen claves interpretativas funda-
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mentales para comprender por qué emergen ciertos patrones de desarrollo socioemo-
cional y como los factores pedagégicos e institucionales configuran el escenario don-
de se despliegan —o se obstaculizan— las competencias evaluadas. Esta triangulacion
metodolégica, siguiendo el modelo de analisis mixto propuesto por Flick (2021), “no
busca validacién convergente sino comprensién enriquecida que reconozca comple-
jidades emergentes de distintas fuentes” (p. 231).

4.3.1. Caracterizacion de los participantes docentes

TABLA 6. Perfil de docentes participantes

Variable Descripcion

Numero de docentes 12 docentes vinculados a estudiantes de la comunidad Mokana

Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,

Areas disciplinares ) . e
P Educacioén Artistica, Educacion Fisica

Experiencia docente

promedio 12,3 anos

Experiencia con comuni-

dad Mokana 7,6 anos en promedio

Formacion académica 67% licenciatura (8), 25% especializacién (3), 8% maestria (1)

Fuente: Elaboracion propia (2024)

4.3.2. Distribucion de factores contextuales

El analisis de los factores contextuales evaluados en las Secciones A y B del
cuestionario revela patrones complejos que reflejan las tensiones y oportunidades
inherentes al trabajo educativo en contextos interculturales. La distribucién de las
respuestas docentes permite identificar no solo el estado actual de las practicas pe-
dagégicas relacionadas con el desarrollo socioemocional, sino también las brechas
formativas y los recursos culturales disponibles que configuran el escenario educati-
vo del Centro Educativo Juaruco. Los resultados se organizan en torno a dos grandes
dimensiones: las competencias socioemocionales ICFES que los docentes promue-
ven en sus estudiantes, y las estrategias pedagogicas contextuales que implementan
para tal fin.
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TABLA 7. Distribucion porcentual de niveles por factor contextual

Factor Muy bajo | Bajo | Medio | Alto | Muy alto
Autorregulacion emocional: Empatia 18% 20% | 25% | 19% 18%
Autorregulacion emocional: Regulacion 22% 19% | 22% | 19% 18%
Automotivacion: Autoeficacia 16% 18% | 20% | 24% 22%
Entorno para el aprendizaje 20% 31% | 11% | 15% 23%
Aplicacion estrategias neuropedagdgicas 26% 24% | 16% | 16% 18%
Integracién saberes ancestrales Mokana 23% 18% | 19% | 24% 18%
Promocion pertenencia comunitaria 22% 19% | 22% | 19% 20%

Fuente: Resultados instrumentos aplicados (2024)

CUADRO 8. Hallazgos interpretativos de los factores contextuales

Factor

Hallazgo critico

Interpretacion

Estrategias neurope-
dagogicas

50% en niveles bajo y
muy bajo

Brecha formativa significativa: los docentes
carecen de herramientas conceptuales y
metodologicas basadas en neurociencia

educativa

Saberes ancestrales
Mokana

42% en niveles alto y
muy alto

Capital cultural significativo: sensibilidad
cultural desarrollada pero infrautilizada
pedagogicamente

Entorno de apren-
dizaje

51% en niveles bajo y
medio-bajo

Limitaciones estructurales que dificultan
implementacion de metodologias expe-
rienciales

Pertenencia comu-
nitaria

Distribucién equilibra-
da con concentracién
en niveles medios

Reconocimiento de importancia sin estrate-
gias sistematicas consolidadas

Fuente: Elaboracion propia (2024)
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4.3.3. Andlisis de relaciones entre factores contextuales

TABLA 8. Relacion entre integracion de saberes ancestrales y estrategias neuropedagogicas

Relacion Frecuencia | Porcentaje
Coincidencia exacta 2 17%
Saberes ancestrales > Estrategias neuropedagogicas 6 50%
Estrategias neuropedagdgicas > Saberes ancestrales 4 33%
Total 12 100%

Fuente: Resultados instrumentos aplicados (2024)

El predominio de casos donde el nivel de integracion cultural supera al de imple-
mentacion neuropedagogica (50%) evidencia un potencial pedagogico latente: los
docentes han desarrollado sensibilidad cultural considerable hacia las practicas tra-
dicionales Mokand, pero carecen de las herramientas para traducir esta riqueza cul-
tural en estrategias educativas neuropsicolégicamente informadas. El coeficiente de
correlaciéon positiva moderada (r=0.34) indica un vinculo potencial que permanece
infrautilizado. Esta asimetria refleja una brecha de traduccién epistemologica donde
el conocimiento cultural tradicional no ha encontrado aun canales efectivos para dia-
logar con los avances de la neurociencia educativa.

TABLA 9. Relacion entre autorregulacion emocional y promocion de pertenencia

comunitaria
Relacion Frecuencia | Porcentaje
Coincidencia exacta 2 17%
Autorregulacion emocional > Pertenencia comunitaria 5 42%
Pertenencia comunitaria > Autorregulacién emocional 5 42%
Total 12 100%

Fuente: Resultados instrumentos aplicados (2024)

La distribucion simétrica y correlacion moderadamente alta (r=0.56) indica rela-
cion bidireccional donde ambos constructos se potencian mutuamente. Los docentes
han intuido una conexion fundamental: el desarrollo de la autorregulacién emocional
se ve facilitado por el fortalecimiento de la identidad comunitaria, y viceversa. La re-
gulacion emocional adquiere mayor efectividad cuando se enmarca en un sistema de
valores culturalmente coherente.

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Caracterizacién de competencias socioemocionales en adolescentes indigenas.. Sandra Milena Mufioz-Villa, Marleyn Serrano-Ramirez y Antonio Medina-Rivilla

4.3.4. Percepciones docentes sobre competencias socioemocionales ICFES

Maés alla de las practicas implementadas, resulta fundamental conocer cémo per-
ciben los docentes el nivel de desarrollo de las competencias socioemocionales en
sus estudiantes, pues estas valoraciones —construidas desde la observacion cotidiana
y el conocimiento contextualizado— permiten triangular los hallazgos cuantitativos
obtenidos directamente con los estudiantes. Los docentes reportan percepciones dife-
renciadas que revelan patrones consistentes con los resultados de la prueba “Evaluar
para Avanzar”, fortaleciendo la validez del diagndstico.

TABLA 10. Valoracion docente del desarrollo de competencias socioemocionales

Competencia ICFES Pr(():‘r_lse)dio DE Interpretacion cualitativa
Autorregulaciéon: Empatia 2.9 0.8 Desarrollo emertiirt\;e pero inconsis-
Autorregulacién: Regulacion 2.7 0.9 Desafio pedagogico prioritario
Automotivacion: Autoeficacia 3.2 0.7 Fortaleza relativa
Entorno para el aprendizaje 3.0 1.1 Alta variabilidad individual
Promedio Global 2.95 0.87 Desarrollo moderado

Fuente: Resultados instrumentos aplicados (2024)

4.3.5. Andlisis cualitativo de respuestas abiertas: factores facilitadores y
obstaculizadores

La Secciéon D del cuestionario, conformada por cinco preguntas abiertas, cons-
tituye un espacio privilegiado para acceder al saber pedagégico experiencial de los
docentes —ese conocimiento situado que emerge de afios de practica en contextos
interculturales y que dificilmente puede capturarse mediante items cerrados. El ana-
lisis de contenido de estas respuestas revela no solo las condiciones que favorecen u
obstaculizan el desarrollo socioemocional de los estudiantes Mokan4, sino también la
reflexividad critica de los docentes respecto a su propia practica y las tensiones epis-
temolodgicas que enfrentan al intentar articular el curriculo oficial con las pedagogias
culturalmente responsivas.
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CUADRO 9. Factores facilitadores identificados por docentes

Factor Frecuencia Cita representativa
Conexion con 11 docentes “Cuando integramos historias y simbolismos de la
tradiciones cultura Mokang, los estudiantes se muestran mas
(92%)
culturales receptivos y conectados emocionalmente”
Vinculo afectivo 9 docentes “El clima de confianza es fundamental. Cuando
docente- (75%) los estudiantes sienten que nos importan, se abren
. 0o .
estudiante emocionalmente”
Abovo familiar 8 docentes “Las familias que mantienen practicas tradicionales
pcoymunitario Y (67%) de crianza muestran hijos con mayor estabilidad
(o] .
emocional”

CUADRO 10. Obstaculos identificados por docentes

Obstaculo Frecuencia Cita representativa

Déficit de 10 docentes “Falta de capacitaciéon que integre neuroeducacion

formacién (83%) con respeto hacia los saberes ancestrales, no como

e o . .,

especifica reemplazo sino como didlogo de saberes”

s “Sobrecarga curricular que privilegia contenidos
Limitaciones 9 docentes . - .

o académicos tradicionales sobre el desarrollo integral
estructurales (75%) . . h
socioemocional
Tensiones 7 docentes “Conflicto entre expectativas del curriculo oficial y las
culturales (58%) formas tradicionales de educacion emocional Mokand”

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Los docentes demuestran conciencia epistemolégica al solicitar formacién que no
busque el reemplazo de los saberes ancestrales por conocimiento cientifico, sino la
construccién de puentes epistemologicos que permitan el didlogo respetuoso entre
diferentes formas de conocer, configurando lo que Santos (2010) denomina ecologia

de saberes.

4.4. Sintesis integradora: perfil socioemocional Mokana y fundamentos para la

intervencion

La triangulacién de datos cuantitativos (83 estudiantes) y cualitativos (12 docentes)
configura un perfil socioemocional culturalmente especifico que fundamenta el dise-
fio de intervenciones neuropedagobgicas contextualizadas.
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CUADRO 11. Perfil socioemocional integral de adolescentes Mokana de octavo grado

. iy [ Evidencia Validacion Fundamento
Dimension Caracteristica o oo v oe .
cuantitativa cualitativa neuropedagdgico
] . Sistema de neuronas
Fortaleza Empqna. Docentes: espejo potenciado por
comunitaria 89.6% (ALTO) 2.9/5 L
estructural . précticas culturales de
excepcional emergente . i
reciprocidad ancestral
Asincronia madurativa
Déficit en 52.1% Docentes: corteza prefrontal-
Vulnerabilidad ! (MEDIO); Item ) sistema limbico,
P regulacién S 2.7/5 -
critica . comunicacion - agravada por ruptura
emocional - o Prioridad .
familiar: 8.3% comunicativa
intergeneracional
Circuitos de
S ) recompensa
Motl’vaaon 100% desea Docentes: funcionales; base para
Recurso latente intrinseca 3.2/5 . .
aprender intervenciones que
preservada fortaleza oo
capitalicen deseo de
aprender
Autoconcepto
Riesgo Tendenc!e}a 50% duda de 'AlFa. academlco.fragﬂ
. o indefension : variabilidad que requiere
identificado . poder mejorar o -
aprendida percibida reestructuracion
cognitiva
837 Potencial de formacién
. Capital cultural | 50% saberes Y docente que integre
Oportunidad solicita e
;. docente ancestrales > . neurocienciay
pedagdgica . o .| formacién . .
infrautilizado | neuropedagogia | . epistemologias
integradora

ancestrales

Fuente: Elaboracion propia (2024)

CUADRO 12. Prioridades de intervencion derivadas del diagnéstico

. Competencia e .
Prioridad pets Justificacion diagnéstica Estrategia recomendada
objetivo
. Crisis comunicativa Intervencion inmediata: fortalecer
Regulacion s o . o .
12 . familiar (91.7%); deterioro expresion afectiva en clave
emocional . ) .
progresivo confirmado bicultural
Riesgo de indefensién Experiencias de éxito progresivo en
22 Autoeficacia | aprendida (50%); desajuste P prog
S contextos colaborativos
motivacional
. Metodologias colaborativas
- Fortaleza consolidada .
2 Capitalizar o que anclen competencias
3 . (89.6%) como recurso .
empatia . intrapersonales en fortaleza
pedagdgico .
interpersonal

Fuente: Elaboracion propia (2024)
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Este perfil fundamenta el disefio de intervenciones neuropedagégicas culturalmen-
te situadas que capitalicen las fortalezas relacionales ancestrales (empatia comunitaria)
como andamiaje para fortalecer competencias intrapersonales deficitarias (regulacién
emocional, autoeficacia), aprovechando la ventana de neuroplasticidad critica que re-
presenta el periodo 13-14 anos para el desarrollo de conexiones prefrontales-limbicas
(Moreno-Jiménez & Sanchez-Queija, 2022).

5. REFLEXION CRITICA EN EL MARCO DE LA NEUROPEDAGOGIA:
IMPLICACIONES PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONALES EN CONTEXTOS INTERCULTURALES

El analisis de los resultados obtenidos en la prueba “Evaluar para Avanzar” y el
cuestionario docente, enmarcado dentro de los principios de la neuropedagogia in-
tercultural, revela una interaccion compleja entre factores neurobiolégicos, culturales
y pedagobgicos que configuran el desarrollo de competencias socioemocionales en
adolescentes indigenas Mokana. A través de un enfoque multidimensional, se ha po-
dido identificar como diversos componentes del cerebro —particularmente el cortex
prefrontal, la amigdala y las redes asociadas con la cognicién social— interactéan
con matrices culturales especificas para modular las capacidades de autorregulacion,
empatia y autoeficacia. Estos hallazgos no solo proporcionan una visién detallada del
estado actual de las competencias socioemocionales, sino también de los factores
contextuales que median su desarrollo en un territorio ancestral que enfrenta los de-
safios de la interculturalidad contemporénea.

5.1. La asincronia entre competencias interpersonales e intrapersonales: una
lectura neuropedagogica culturalmente situada

El hallazgo mas significativo de esta investigacion es el perfil socioemocional asi-
métrico que caracteriza a los adolescentes Mokana de octavo grado: fortaleza excep-
cional en empatia comunitaria (89.6%) coexistiendo con vulnerabilidad critica en
regulacion emocional individual (52.1%). Esta configuracion, lejos de ser una anoma-
lia, refleja la interaccion bidireccional entre procesos neurobioldgicos universales del
desarrollo adolescente y practicas culturales especificas de socializacién emocional.

Desde la neurociencia del desarrollo, los altos niveles de empatia evidencian una
maduracion adecuada del sistema de neuronas espejo y una conectividad funcional
robusta entre la corteza cingulada anterior, la insula y la corteza prefrontal medial —
estructuras implicadas en el procesamiento empatico, la conciencia interoceptiva y la
teorfa de la mente (Ceri¢ Garrido & Tejada, 2025). Este desarrollo se ve potenciado
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por las practicas culturales Mokana que privilegian la reciprocidad, la solidaridad
comunitaria y el cuidado mutuo como valores centrales de la cosmovision ancestral.

Sin embargo, el déficit en regulacién emocional —particularmente la crisis comu-
nicativa familiar evidenciada en el item 1901060 donde apenas el 8.3% de estudian-
tes expresa emociones a sus padres— sugiere una ruptura en los canales intergene-
racionales de transmisién afectiva. Desde la perspectiva neurobioldgica, este patron
se explica por la asincronia madurativa caracteristica de la adolescencia: mientras el
sistema limbico muestra elevada reactividad emocional, las conexiones regulatorias
con la corteza prefrontal se encuentran aun en desarrollo (Casey & Jones, 2020). Esta
configuracion neurobioldgica, combinada con posibles tensiones aculturativas que
erosionan las practicas tradicionales de acompanamiento emocional, genera un esce-
nario de vulnerabilidad que requiere intervencién inmediata.

La interpretacion de estos hallazgos trasciende el reduccionismo neurobiolégico
para reconocer que las competencias socioemocionales no se desarrollan en el vacio
cultural. Como senala Immordino-Yang (2016), las interacciones sociales y la empatia
son fundamentales para el aprendizaje efectivo, subrayando la necesidad de fomentar
entornos educativos que propicien tanto el desarrollo neurobiolégico éptimo como
el arraigo cultural. En el contexto Mokana, esto implica disefiar intervenciones que
capitalicen la fortaleza empatica comunitaria como andamiaje para fortalecer compe-
tencias intrapersonales deficitarias.

5.2. La brecha de traduccion epistemolodgica: tensiones entre neurociencia y
saberes ancestrales

Un hallazgo particularmente revelador del componente cualitativo es la asimetria
identificada en las practicas docentes: el 50% de los educadores presenta mayor nivel
de integracion de saberes ancestrales Mokana que de implementacién de estrategias
neuropedagodgicas. Este patron evidencia lo que puede denominarse una brecha de
traduccion epistemologica, donde el conocimiento cultural tradicional no ha encon-
trado adn canales efectivos para dialogar con los avances de la neurociencia educa-
tiva.

Esta brecha no debe interpretarse como deficiencia, sino como evidencia de un
potencial pedagogico latente. Los docentes han desarrollado sensibilidad cultural con-
siderable hacia las practicas tradicionales Mokana —narrativas ancestrales, circulos de
palabra, conexion con el territorio— pero carecen de las herramientas conceptuales y
metodolégicas para traducir esta riqueza cultural en estrategias neuropsicolégicamen-
te informadas. Como sefnala Santos (2010), se requiere una ecologia de saberes donde
diferentes formas de conocimiento puedan coexistir y dialogar sin que una domine o
invalide a las otras.
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Los obstaculos identificados por los docentes trascienden las limitaciones técnicas
o de recursos, revelando tensiones epistemologicas profundas en el sistema educa-
tivo. El 83% de los docentes demanda formacion que integre neuroeducacion con
respeto hacia los saberes ancestrales, “no como reemplazo sino como dialogo de
saberes”. Esta demanda evidencia conciencia epistemolégica y se fundamenta en la
perspectiva decolonial que cuestiona la hegemonia del conocimiento occidental y
propone la validez de multiples racionalidades (Mignolo, 2003).

La correlacién positiva entre integracion de saberes ancestrales y promocién de
pertenencia comunitaria (r=0.56) confirma que los docentes han intuido una cone-
xién fundamental: el desarrollo de la autorregulacién emocional se ve facilitado por
el fortalecimiento de la identidad cultural, y viceversa. La regulacion emocional ad-
quiere mayor efectividad cuando se enmarca en un sistema de valores culturalmente
coherente, hallazgo que tiene implicaciones directas para el disefio de intervenciones
neuropedagobgicas interculturales.

5.3. Ventanas de neuroplasticidad y oportunidades de intervencion

Los hallazgos de esta investigacion adquieren particular relevancia considerando
el momento neurobiolégico de la poblacién estudiada. El periodo entre 13-14 aios
constituye una ventana de oportunidad critica para el desarrollo de la autorregulacién
emocional, coincidiendo con cambios especificos en la conectividad entre la amig-
dala y la corteza prefrontal (Moreno-Jiménez & Sanchez-Queija, 2022). Durante esta
fase, las experiencias estructuradas de autorregulacién pueden acelerar la maduracion
de circuitos cerebrales implicados en la regulacion emocional, cognicion social y
toma de decisiones.

La teoria de la plasticidad neuronal sostiene que las capacidades socioemocionales
pueden fortalecerse mediante experiencias de aprendizaje disenadas especificamente
para estimular estas areas cerebrales (Battro et al., 2008). En el contexto Mokan4, esto
implica aprovechar las practicas culturales tradicionales —ceremonias ancestrales, na-
rrativas colectivas, rituales de acompanamiento intergeneracional— como activadores
de procesos neurobiolégicos especificos. Las narrativas ancestrales pueden funcionar
como organizadores previos que facilitan la comprensién y apropiacién de competen-
cias socioemocionales, porque estan culturalmente ancladas en el universo simbélico
de los estudiantes (Ausubel, 2002).

Sin embargo, la reorganizacion sindptica propia de la pubertad también genera
vulnerabilidades. UNICEF Uruguay (2020) advierte que este proceso produce remo-
delacion profunda en las conexiones neuronales, lo cual puede desajustar temporal-
mente la eficiencia en las redes de cognicion social. El descenso observado en empa-
tia durante séptimo grado (56.3%) y el colapso en regulacion emocional en noveno
grado (25%) pueden vincularse a esta reorganizacion sinaptica, sugiriendo que la
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ausencia de intervencion sistematica durante octavo grado puede consolidar patrones
desadaptativos de autorregulacion.

5.4. Desafios y tensiones para la intervencion neuropedagogica intercultural

La implementaciéon de propuestas neuropedagogicas en contextos interculturales
enfrenta tensiones que requieren abordaje reflexivo. En primer lugar, la sobrecarga
curricular que privilegia contenidos académicos tradicionales sobre el desarrollo in-
tegral socioemocional, identificada por el 75% de los docentes, evidencia lo que
Apple (1986) denomina curriculo oculto: las estructuras institucionales que, de ma-
nera implicita, comunican valores y prioridades educativas que pueden marginar las
competencias socioemocionales.

En segundo lugar, las tensiones entre expectativas del curriculo oficial y las for-
mas tradicionales de educacién emocional Mokan4, reportadas por el 58% de los
docentes, reflejan la complejidad de navegar entre dos sistemas de conocimiento que
no siempre se articulan coherentemente. Walsh (2009) enfatiza que “la interculturali-
dad critica exige transformaciones estructurales en cémo se conciben y organizan los
procesos educativos”, principio que orienta la necesidad de una ecologia de saberes
donde la neurociencia dialogue horizontalmente con las epistemologias ancestrales.

Finalmente, la heterogeneidad en las practicas docentes —evidenciada en la alta
variabilidad de los factores contextuales evaluados— sugiere la presencia de lideraz-
gos pedagogicos diferenciados que podrian convertirse en nodos de transformacién
educativa si se consolidan espacios institucionales orientados al intercambio de ex-
periencias y a la sistematizacion de practicas exitosas. Esta heterogeneidad, lejos de
constituir una limitacion, se perfila como una oportunidad para el aprendizaje cola-
borativo entre docentes y la construccion conjunta de modelos pedagégicos cultural-
mente pertinentes.

5.5. Hacia una neuropedagogia intercultural: sintesis y proyecciones

Los hallazgos de esta investigacion evidencian que el desarrollo de competencias
socioemocionales en contextos interculturales constituye una oportunidad histérica
para reconfigurar los paradigmas educativos hacia modelos mas inclusivos, cienti-
ficamente fundamentados y culturalmente pertinentes. La convergencia diagnoéstica
entre datos cuantitativos estudiantiles y percepciones cualitativas docentes —ambos
identificando la regulacion emocional como area critica de intervencion— fortalece
la validez de los hallazgos y confirma la necesidad de intervenciones que integren el
conocimiento sobre desarrollo neurobiolégico adolescente con la comprension pro-
funda de las particularidades culturales del contexto Mokana.
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En el panorama educativo contemporaneo, donde las brechas de inequidad se
profundizan y las comunidades indigenas enfrentan la disyuntiva entre preservar su
identidad cultural y acceder a oportunidades del mundo moderno, esta investigacion
demuestra que es posible —y necesario— que los avances de la neurociencia educa-
tiva dialoguen constructivamente con las epistemologias ancestrales para generar mo-
delos pedagogicos verdaderamente transformadores. La neuropedagogia intercultural
no busca “corregir” o “normalizar” formas diversas de funcionamiento neurologico,
sino potenciarlas y valorarlas como contribuciones legitimas al desarrollo socioemo-
cional.

Como concluye Mignolo (2011), “el pensamiento decolonial no rechaza el co-
nocimiento cientifico occidental, sino que lo sitia en didlogo horizontal con otras
formas de conocer igualmente validas” (p. 82). Este principio orienta las implicaciones
practicas de los hallazgos: las intervenciones neuropedagbgicas en contextos intercul-
turales deben capitalizar las fortalezas relacionales ancestrales como andamiaje para
fortalecer competencias intrapersonales, aprovechando simultdneamente las ventanas
de neuroplasticidad adolescente y los recursos culturales disponibles en la comunidad
educativa.

6. CONCLUSIONES

El diagnéstico de competencias socioemocionales en adolescentes indigenas
Mokana de octavo grado revelé un perfil asimétrico caracterizado por fortalezas ex-
cepcionales en empatia comunitaria (89.6%) coexistiendo con vulnerabilidades cri-
ticas en regulacién emocional individual (52.1%), patron que refleja la interaccion
compleja entre procesos neurobioldgicos universales del desarrollo adolescente y
matrices culturales especificas de socializacion. Los hallazgos evidencian que las
practicas ancestrales de reciprocidad y cuidado mutuo han potenciado neurobiologi-
camente las redes empdticas de estos adolescentes, mientras que la ruptura en los ca-
nales intergeneracionales de transmision afectiva —evidenciada en que solo el 8.3%
expresa emociones a sus padres— configura una crisis comunicativa que requiere
intervencion inmediata. La triangulacion con percepciones docentes confirma este
diagnostico y revela una brecha de traduccién epistemolégica donde los educadores
han desarrollado sensibilidad cultural significativa hacia saberes ancestrales Mokana
pero carecen de herramientas para integrarlos con estrategias neuropedagogicas.

Los resultados fundamentan la necesidad de diseiar intervenciones neuropeda-
gbgicas culturalmente situadas que capitalicen las fortalezas relacionales ancestrales
como andamiaje para fortalecer competencias intrapersonales deficitarias, aprove-
chando la ventana de neuroplasticidad critica que representa el periodo 13-14 anos
para el desarrollo de conexiones prefrontales-limbicas. La investigacion demuestra
que es posible —y necesario— que los avances de la neurociencia educativa dia-
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loguen constructivamente con las epistemologias ancestrales para generar modelos
pedagdbgicos transformadores que no busquen “corregir” formas diversas de funciona-
miento socioemocional, sino potenciarlas como contribuciones legitimas al desarrollo
integral. Este enfoque de neuropedagogia intercultural trasciende la mera adaptacion
curricular para configurar una ecologia de saberes donde diferentes formas de conoci-
miento coexistan y se enriquezcan mutuamente.

Finalmente, esta caracterizacion inicial establece las bases empiricas para el dise-
fio de una propuesta de intervencién neuropedagbgica que integre estrategias basa-
das en evidencia neurocientifica con practicas culturales validadas por la comunidad
Mokana, constituyendo un aporte significativo tanto para la transformacion educativa
en contextos interculturales como para la consolidacién de la neuropedagogia como
campo disciplinar inclusivo y culturalmente responsivo. Los hallazgos sugieren que
el desarrollo socioemocional 6ptimo en poblaciones indigenas requiere enfoques pe-
dagobgicos que honren simultaneamente la universalidad de los procesos neurobiol6-
gicos adolescentes y la particularidad de las experiencias culturales que moldean su
expresion, configurando un modelo replicable para otras comunidades que naveguen
la tension entre preservacion identitaria y acceso a oportunidades educativas contem-
poraneas.
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RESUMEN

Este estudio evaluo la calidad cientifica de los trabajos de grado del Programa de Medicina de
la Universidad Libre sede Barranquilla durante el periodo de pandemia 2020-2021. Se realizé
una investigacion cualitativa, descriptiva y transversal. Se analizaron la totalidad de los 58 traba-
jos de grado presentados por los estudiantes durante ese periodo. La calidad de los trabajos se
evalué utilizando la herramienta CASPe para andlisis de revisiones sistematicas. Los resultados
mostraron una diversidad de modelos investigativos en los trabajos finales, a pesar de haberse
recomendado el uso de una guia especifica. Se encontr6 que la pandemia de COVID-19 impac-
t6 negativamente la calidad de los trabajos, principalmente por las restricciones de acceso a las
instituciones de salud para la recoleccion de datos. Se concluye que es necesario fortalecer las
habilidades investigativas de los estudiantes y brindar un mayor acompanamiento durante el
proceso de elaboracion de los trabajos de grado.

Palabras clave: Calidad de la educacion, investigacion educativa, educacion médica, trabajo
de grado, COVID-19

ABSTRACT

This study evaluated the scientific quality of the undergraduate projects of the Medicine Pro-
gram of the Universidad Libre Barranquilla during the 2020-2021 pandemic period. A qualita-
tive, descriptive and cross-sectional research was carried out. All 58 undergraduate projects
presented by students during this period were analyzed. The quality of the papers was assessed
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using the CASPe tool for analysis of systematic reviews. The results showed a diversity of re-
search models in the final projects, despite having recommended the use of a specific guideline.
It was found that the COVID-19 pandemic negatively impacted the quality of the work, mainly
due to restrictions on access to health institutions for data collection. It is concluded that it is
necessary to strengthen the research skills of students and provide greater support during the
process of preparing the degree projects.

Keywords: Quality of education, educational research, medical education, degree work, CO-
VID-19

INTRODUCCION

La formacién investigativa es un componente clave en la educacion universitaria,
ya que permite a los estudiantes desarrollar habilidades y competencias fundamenta-
les para la generacién de nuevo conocimiento. En el caso del Programa de Medicina
de la Universidad Libre sede Barranquilla, los trabajos de grado representan una opor-
tunidad para que los estudiantes apliquen estos conocimientos y realicen contribucio-
nes originales a su campo de estudio. Sin embargo, la pandemia de COVID-19 genero
importantes desafios para el desarrollo de estas actividades investigativas, al restringir
el acceso de los estudiantes a las instituciones de salud y limitar las posibilidades de
recoleccion de datos.

Esto pudo haber impactado negativamente la calidad de los trabajos de grado pre-
sentados durante este periodo, existe un consenso mundial en sefalar que, son tres
las dreas que mas estan siendo afectadas por esta pandemia, siendo la salud la que
ocupa el primer lugar, ya que se cuentan por miles las defunciones y por millones los
contagios en todo el planeta. En segundo lugar, se encuentra la economia, donde el
dano no ha sido menor: pérdidas de millones de puestos de trabajo, cierre temporal
o definitivo de empresas de todos los tamanos y giros, endeudamiento, etc. El tercer
lugar lo tiene el sector educativo con la afectacién de estudiantes de todos los niveles.
(Huarcaya V. J., 2020)

La repentina suspensién de clases presenciales tomé a todos desprevenidos: au-
toridades académicas, padres de familia, docentes y estudiantes quienes, ante el ini-
maginable escenario y la repentina decisién de continuar de manera virtual los pro-
gramas educativos, comprobaron que la magnitud de la tarea desafiaba los recursos
disponibles, fisicos, tecnolégicos y humanos, generando ansiedad y estrés en un es-
cenario de incertidumbre, miedo al contagio y preocupacion por lo que vendré en el
futuro cercano (Asociacién, 2020).

Por lo anterior, que, desde los inicios de la pandemia declarada por la OMS, el
departamento del Atlantico ha tomado medidas para evitar la propagacion de este
en todo su territorio. Desde la gobernacién y las alcaldias de sus 23 municipios se
implementaron multiples estrategias, tales como el cierre de fronteras locales, pico y
cédula, cuarentena obligatoria, lavado y desinfeccion en algunos de sus centros co-
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merciales y almacenes de cadena, entre otras. Barranquilla se ubicé como la localidad
con mayor nimero de contagios en el departamento, seguida del municipio de Sole-
dad. Sin embargo, la Alcaldia de Barranquilla ya preveia la situacién gracias al plan
de rastreo que desarroll6é con el objetivo de encontrar nuevos casos (Gobernacién del
Atlantico, 2020).

La formacién investigativa debe implementarse en el pregrado; para ello la forma
mas comun se da a partir de promover el desarrollo de habilidades investigativas a
partir de la elaboracion de proyectos de investigacién; sin embargo, en algunas institu-
ciones de educacion superior, se ofrece como un componente electivo por lo que no
se logra su cometido en toda la poblacion estudiantil, toda vez que no tiene caracter
de obligatoriedad (Laidlaw y otros, 2012).

La formacion investigativa se ofrece en uno o mas semestres, trascendiendo el
campo de la teoria desde la practica, la cual puede darse en distintos contextos, entre
lo que se cuentan, el laboratorio, las IPS y la comunidad bajo la guia de un docente,
(Linn y otros, 2015), lo cual conlleva un esfuerzo de la institucién educativa por el
tiempo de dedicacién, se sus docentes, asi como de los costos que se demanda en el
desarrollo de la investigacion. Conforme a lo expresado por Langhammer y cols, exis-
ten limitantes que impiden que el estudiante se inserte a las actividades investigativas,
estos incluyen falta de preparacién (los estudiantes tardan demasiado en comprender
los conceptos basicos de investigacion), escaso interés de los profesores (no pueden
reservar tiempo para capacitar y realizar investigaciones), y la demanda de tiempo de
los estudiantes (es dificil para los estudiantes contribuir de manera significativa a pro-
yectos de investigacion sin un tiempo estipulado en el plan de estudios) (Langhammer
y otros, 2009).

El equipo docente debe estar atento a toda oportunidad que permita promover
en los estudiantes su insercion en las actividades investigativas, sin que afecten sus
labores curriculares, si no, por el contrario, les permitira relacionar la formacién inves-
tigativa como parte de su proceso formativo.

En efecto, proporcionar a los estudiantes capacitacion en habilidades investigativas
es esencial como parte de una formacién integral. Esta capacitacion se ha logrado a
través de experiencias de investigacién que se basan en el aprendizaje integrado al
trabajo. Esto implica el uso de estrategias destinadas a proporcionar a los estudiantes
experiencias practicas (por ejemplo: trabajo de campo, andlisis de datos, pasantias
nacionales e internacionales, etc.) directamente relacionadas con un curso de estudio.

El objetivo de este aprendizaje es aumentar la preparacién para el trabajo real. Un
tipo particular de actividad del aprendizaje integrado al trabajo, es la experiencia de
investigacién en el pregrado (EIP); en ella los estudiantes colaboran con los profesores
para realizar investigaciones que otorguen una contribucién original a su campo de
estudio (Laursen y otros, 2010).

Un modelo de EIP es el que incorpora el “uno a uno” entre un estudiante y un
mentor; aqui el docente trabaja con estudiantes de forma individual para disefar y
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ejecutar proyectos de investigacion. Si bien este modelo es una forma eficaz de invo-
lucrar a los estudiantes en el proceso cientifico y retenerlos en los campos de ciencia,
tecnologia e ingenieria, puede resultar dificil gestionar grandes cantidades de estu-
diantes, especialmente en instituciones donde el profesorado tiene una gran carga de
ensefanza. (Laursen y otros, 2010).

Otro mecanismo para exponer a los estudiantes de pregrado a la formacion en pro-
cesos de investigacion, es la participacion en un experiencias investigativas basadas
en cursos (EIBC); en ella se integra un proyecto de investigacion a un curso curricular,
no solo brinda la oportunidad de trabajar con un gran numero de estudiantes a lo
largo de un semestre o ano académico, ademas permite que la investigacion sea mas
inclusiva al involucrar estudiantes que de otra manera no hubieran realizado proyec-
tos de investigacién (Bangera & Brownell, 2017).

El objetivo de este estudio fue evaluar la calidad cientifica de los trabajos de grado
del Programa de Medicina de la Universidad Libre sede Barranquilla durante el perio-
do de pandemia 2020-2021.

Asi las cosas, la Universidad Libre seccional Barranquilla, a partir del mes de mar-
zo de 2020, determino desarrollar todas las actividades académicas de manera virtual,
mediada por las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC), con el
apoyo del aplicativo Microsoft Teams, lo cual ocasioné que las actividades investiga-
tivas de las asignaturas

Proyecto de Grado y Trabajo del programa de Medicina, se desarrollaran también
de manera virtual. En efecto, los protocolos de investigacion que comprendian rela-
cionarse directamente con la poblacion a estudiar presentados por los estudiantes
durante los periodos académicos 2020-1, 2020-2, 2021-1 y 2021-2, no se lograron
ejecutar, debido a la imposibilidad de recolectar la informacién de cada uno de ellos,
por el acceso restringido de los estudiantes a las practicas formativas en las distintas
Instituciones Prestadoras de Servicios de Salud, IPS, de la ciudad de Barraquilla y el
departamento del Atlantico.

Por ultimo, siguiendo a Bruner, la produccion escrita se define como el conjunto
de simbolos o signos convencionales organizados dentro de una estructura grama-
tical, sintactica, que expresan significados. Para Bruner, no puede hablarse de una
biologia de significados, porque éste depende no solo de un signo y de su referente,
sino también de un interpretante que, es quien establece la relacion entre el signo y
el referente a partir de unos marcos o esquemas construidos culturalmente (Bruner &
Jerome., 2000).

En los dltimos anos, la investigaciéon en el pregrado ha solidificado su papel como
componente clave en la educacién universitaria, siendo definida como: “una indaga-
cion o investigacion realizada por un estudiante de pregrado que hace una contribu-
cion intelectual o creativa original su disciplina” (Bangera & Brownell, 2017). Estas
actividades se centran en experiencias cientificas “reales” o “auténticas”, con la cual
el proceso investigativo se convierte en un medio de comunicacion. Estas experien-
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cias/oportunidades cientificas “reales” o “auténticas” permiten adquirir al estudiante
construir competencias que emulan aquellas que los cientificos utilizan (Beckman &
Hensel, 2009).

Diversas oportunidades de investigacion han sido documentadas para proporcio-
nar una gama de experiencias a los estudiantes del pregrado. (Roth, 1995) (Lopatto,
2004), (Lopatto, 2010)(Seymour y otros, 2004). Estas incluyen experiencias basadas
en cursos (EIBC), laboratorios de enseiianza basados en proyectos, experiencias in-
vestigativas de verano, trabajo con mentores y pasantias de investigacion. En la lite-
ratura cientifica se encuentran las denominaciones de “Course-based undergraduate
research experiences (CUREs)”, “Undergraduate research experiences (UREs)” y “Tea-
cher research experiences (TREs)”.

Los laboratorios de ensefanza basados en proyectos involucran actividades donde
los resultados experimentales se conocen desde el principio, al menos por parte del
instructor, las EIBC y pasantias de investigacion tienden a abordar nuevas preguntas
de investigacion donde el resultado suele ser desconocido. (Robnett y otros, 2015) Las
pasantias de investigacion, a menudo llamadas estudios dirigidos o proyectos de tesis,
normalmente tienen una estructura “uno a uno”, donde un estudiante se empareja con
un cientifico con méas experiencia como mentor. (Auchincloss y otros, 2014)

METODO

Se realiz6 una investigacién cualitativa, descriptiva y transversal. La poblacion de
estudio estuvo conformada por la totalidad de los 58 trabajos de grado presentados
por los estudiantes del Programa de Medicina durante los periodos académicos 2020-
1,2020-2, 2021-1 y 2021-2.

Para evaluar la calidad de los trabajos, se utilizé la herramienta CASPe (Critical
Appraisal Skills Programme en espanol), diseiiada para el anélisis de revisiones siste-
maticas. Se elaboré un cuestionario ad hoc que permitié categorizar los trabajos de
acuerdo a una escala de calidad. Se desarrollaron anélisis de correlacién en el pro-
grama estadistico SPSS V23; en aras de establecer la relacion entre los resultados de
calidad de los trabajos, frente a las siguientes variables: sexo, nimero de integrantes,
nivel de formacion y afios experiencia del docente tutor. Previamente se determino la
normalidad de los datos con el fin de seleccionar el estadistico mas adecuado.

Adicionalmente, se analizaron variables como el sexo de los autores, el nimero de
integrantes, el nivel de formacion y los afios de experiencia del docente tutor, con el
fin de establecer posibles relaciones con la calidad de los trabajos.
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RESULTADOS

Después de aplicar el instrumento los resultados se describen a continuacién.

Se evaluaron 58 trabajos de grado, los cuales se clasificaron en: 18 (31%) articulos
de revisién sistematicas, 40 (69%) trabajos de investigacion. Estos resultados se des-
criben en la tabla 1y gréfico 1.

TABLA N.° 1. Tipologia de los trabajos

TIPOLOGIA N.° %
Articulos de revision 18 31
Trabajos de investigacion 40 69
TOTAL 58 100

Fuente: elaboracién propia

GRAFICO N.° 1. Tipologia de los trabajos

TIPOLOGIA

M Articulos de revision

M Trabajos de
investigacion

Fuente: elaboracion propia

El total de la poblacién estaba constituida por 183 estudiantes, distribuidos en 107
(58,4%) de sexo femenino y 76 (41,6%) de sexo masculino. Los grupos de trabajo de
lo revisado estaban constituidos por entre 2 y 4 integrantes, con un promedio de 3,16
estudiantes por cada grupo, en la tabla 2 y grafico 2.

TABLA N.° 2. Sexo

SEXO N.° %
Femenino 107 58,4
Masculino 76 41,6

TOTAL 183 100

Fuente: elaboracién propia

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)



Calidad cientifica trabajos de grado-medicina. Gustavo Elias de la Hoz Herrera y Elvira Josefina Crespo Camacho

GRAFICO N.° 2. Sexo

SEXO

B Femenino

B Masculino

Fuente: elaboracion propia

Respecto a los docentes se encontré que participaron un total de 31 en calidad
de tutores, con los siguientes niveles de formacion: 1 (3,12%) especialistas, 24 (75 %)
magisteres y 6 (21,88%) Doctores (tabla 3 y grafico 3).

TABLA N.° 3. Nivel de formacion del docente tutor

NIVEL DE FORMACION N.° %
Especializacién 1 3,22
Maestria 24 77,5
Doctorado 6 19,3
TOTAL 31 100

Fuente: elaboracién propia

GRAFICO N.° 3. Nivel de formacién del docente tutor

NIVEL DE FORMACION

M Especializacion
B Maestria

m Doctorado

Fuente: elaboracién propia
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La experiencia de los docentes oscilaba entre 5 y 40 anos de vinculacién a la Uni-
versidad Libre, hallandose un promedio de 16,7 anos (tabla 4 y gréfico 4).

TABLA N.° 4. Aiios de experiencia del docente tutor

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE N.° %
5 4 12,9

7 2 6,45
10 5 16,1
12 3 9,6
15 3 9,6
16 1 3,22
19 2 6,45
20 1 3,22
25 1 3,22
27 1 3,22
29 1 3,22
30 5 16,1
35 1 3,22
40 1 3,22
TOTAL 31 100

Fuente: elaboracién propia

GRAFICO N.° 4. Anos de experiencia del docente tutor

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE

18,0%

16,1% 16,1%
16,0%
14,0% 12,9%
12,0%
. 9,6% 9,6%
,U70
8,0% 6,5% 6,5%
6,0%
3,2% 3,2% 3,2% 3,2% 3,2% 3,2% 3,2%
4,0%
0,0%

Fuente: elaboracién propia
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Se realizé el andlisis con la aplicacion del SPSS V23. Al aplicar Test de Normalidad
(Shapiro Wilks, por el tamano de la muestra), el valor de p es menor a 0,05, lo cual
indica que las variables no tienen una distribucién normal, y esto debe ser tenido en
cuenta si se llegan a comparar los valores frente a una variable cualitativa, para lo cual
se recomendaria U de Mann Whitney.

TABLA N.° 5. Pruebas de normalidad

Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig. Estadistico gl Sig.
Calificacién 0,153 31 0,063 0,928 31 0,038
Experiencia 0,205 31 0,002 0,886 31 0,003

Fuente: elaboracién propia

Correccion de la significacion de Lilliefors: al correlacionar las dos variables, ya
que existen datos extremos en la “Experiencia”, se selecciona la prueba de Spearman,
y su valor es de -0,625, indicando una correlacion inversa y moderada, aunque signi-
ficativa estadisticamente (p=0.0001; p=0.0048) entre la asociacion de las variables:
calificacién y experiencia, calificaciéon y nivel de formacién, respectivamente.

TABLA N.° 6 Correlaciones

Correlaciones
Calificacion Experiencia

Calificacion Sig. (bilateral) : ,000

Rho de N ! s

Spearman ici
“eomelation | 7 v
Experiencia Sig. (bilateral) ,000
N 31 31
**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: elaboracion propia
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GRAFICO N.° 5. Dispersién de los afios de experiencia
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Fuente: elaboracion propia

Con base en la herramienta de andlisis de revisiones sistematicas, del programa de
habilidades en la lectura critica espanol (CASPe); de los 18 articulos cientificos de revi-
sion, 17 (94,4%) son de Alta calidad y 1 (5,5%) de Media calidad (tabla 7 y grafico 6).

TABLA N.° 7 Calidad de los articulos de revision

CALIDAD N.° %
Alta 17 94,4
Media 1 5,5
TOTAL 18 99,9

Fuente: elaboracion propia

GRAFICO N.° 6. Calidad de los trabajos de revision
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Fuente: elaboracion propia
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Los 40 trabajos de investigacion se evaluaron con base en la calificacion que obtu-
vieron en la evaluacién final, asi: en el periodo 2020-1 la nota promedio fue de 4,66; en
el periodo 2020-2 la nota promedio fue de 4,48; en el periodo 2021-1 la nota promedio
fue de 4,56 y en el periodo 2021-2 la nota promedio fue de 4,29 (tabla 8 y grafico 7).

TABLA N.° 8. Calificacion de los trabajos de investigacion

CALIFICACION N.° %
4.0 5 12,5
4.2 3 7.5
43 3 7.5
4.5 7 17,5
4.6 5 12,5
4.7 10 25
4.8 2 5
5.0 5 12,5
TOTAL 40 100

Fuente: elaboracién propia

GRAFICO N.° 7. Calificacién de los trabajos de investigacion
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GRAFICO N.° 8. Dispersién segun nivel de Formacion
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DISCUSION Y CONCLUSIONES
Discusion

Los resultados de los estudios de Alarco (19) y Perales (20), plantean que la falta de
interés en muchos alumnos de Medicina y, al mismo tiempo, el desconocimiento de
los estudiantes en cuanto a investigacion y al rigor del método cientifico, que, unido al
desarrollo apresurado de los trabajos para graduarse, dan como producto investigacio-
nes con deficiencias metodologicas en mayor o menor grado. Por otro lado, algunos
docentes que hacen de asesores no aportan las correcciones o sugerencias necesarias
para mejorar los proyectos de investigacion.

El presente estudio revel6 que la calidad cientifica de los trabajos de grado del
programa de Medicina de la Universidad Libre seccional Barranquilla, fue Buena y se
encuentran directamente relacionados con la tarea de los docentes tutores, es decir
que, a menor nivel de formacién y mas anos de experiencia docente, disminuye la
calidad de los trabajos.

Es importante también mencionar que, los estudiantes hacen una buena revision
bibliografica para plantear el problema de investigacién y el estado del arte, sin em-
bargo, aun tienen dificultades en la toma de muestra, que es donde obtienen baja
calificacion.
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Conclusiones

Resultados obtenidos en este estudio permiten reflexionar sobre el impacto que la
pandemia de COVID-19 tuvo en la calidad de los trabajos de grado del Programa de
Medicina de la Universidad Libre, sede Barranquilla, durante los periodos académicos
2020-1, 2020-2, 2021-1 y 2021-2. A pesar de las limitaciones impuestas por la crisis
sanitaria, los estudiantes lograron completar sus investigaciones, aunque con restric-
ciones significativas en la recoleccion de datos y la implementacion de metodologias
convencionales de investigacion.

Uno de los hallazgos mas relevantes es la distribucion de los tipos de trabajos rea-
lizados, donde el 69% fueron trabajos de investigacion y el 31% articulos de revision.
Esto sugiere que, ante la imposibilidad de realizar investigaciones con recoleccion de
datos primarios, los estudiantes optaron por realizar revisiones sistematicas, lo que
indica una adaptacién a las circunstancias. La alta calidad de estos articulLosos de
revision (94,4%) refuerza la idea de que los estudiantes y docentes lograron mantener
un nivel académico adecuado a pesar de las dificultades.

El andlisis de las calificaciones otorgadas a los trabajos de investigacién muestra
una ligera tendencia a la disminucion del promedio en los periodos académicos ana-
lizados. Mientras que en 2020-1 la nota promedio fue de 4,66, en 2021-2 disminuy6
a 4,29. Esta variacion puede reflejar los desafios crecientes en la realizacién de inves-
tigaciones bajo condiciones de aislamiento, asi como la fatiga académica acumulada
a lo largo del periodo de pandemia.

Otro aspecto significativo es la correlacién inversa y moderada entre la calidad de
los trabajos y la experiencia del docente tutor (p = -0,625, p = 0,0001). Esto sugiere
que los estudiantes cuyos tutores tenfan mas afnos de experiencia no necesariamente
obtuvieron mejores resultados. Este hallazgo podria explicarse por la posible dificul-
tad de adaptacion de los docentes con mayor tiempo en la institucién a las nuevas
herramientas tecnolégicas y metodologias virtuales.

En cuanto a la distribucién de género, el predominio de mujeres (58,4%) frente a
hombres (41,6%) refleja una tendencia comdn en muchas facultades de medicina en
Latinoamérica. Sin embargo, no se encontré una relacién significativa entre el sexo de
los autores y la calidad de los trabajos, lo que indica que el desempeno académico no
estuvo condicionado por este factor.

Respecto al nivel de formacién de los docentes tutores, se observa que la mayoria
eran magisteres (77,5%), mientras que un menor porcentaje tenia el grado de docto-
rado (19,3%) o especializacién (3,2%). Aunque se evidencié una correlacién inversa
entre la formacién del tutor y la calificacién de los trabajos, esto no implica necesa-
riamente que los docentes con mayor nivel académico no hayan aportado significa-
tivamente al proceso, sino que factores como la carga docente y la disponibilidad de
tiempo podrian haber influido en el acompafiamiento brindado a los estudiantes.
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Los hallazgos de esta investigacion resaltan la necesidad de fortalecer las estrate-
gias de formacion investigativa en pregrado, asegurando que los estudiantes cuenten
con las herramientas necesarias para desarrollar proyectos de alta calidad incluso en
contextos adversos. La incorporacion de metodologias de investigacion a distancia,
el uso de bases de datos para revisiones sisteméticas y la capacitaciéon docente en
tecnologias educativas son aspectos clave para mejorar la calidad de la produccion
académica en situaciones futuras similares.

Finalmente, esta investigacion aporta evidencia sobre los efectos de la pandemia
en la investigacién en pregrado y plantea la necesidad de continuar evaluando estra-
tegias pedagdgicas que permitan mantener la excelencia académica en escenarios de
crisis. La adaptabilidad demostrada por estudiantes y docentes es un factor positivo
que debe aprovecharse para implementar innovaciones en la formacién investigativa
en medicina.
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RESUMEN

Este proyecto implement6 una aplicacion hibrida como herramienta de apoyo en el procesa-
miento artesanal de alimentos lacteos, especificamente para realizar calculos de ingredientes,
conversiones de peso y volumen, y escalas de temperatura durante la elaboracion de yogurt. El
objetivo principal fue fortalecer las competencias de calculo matematico en los estudiantes de
media técnica de una institucién educativa rural.

La implementacion incluyé una evaluacion previa que evidencié debilidades en las habilidades
de calculo de los estudiantes. La aplicacion fue valorada mediante formularios de pre y post
evaluacién, el instrumento LORI y una matriz de valoracion por expertos. Los resultados de
estas evaluaciones fueron positivos, destacando la pertinencia, facilidad de uso y capacidad de
motivacién de la herramienta. Finalmente, un cuestionario aplicado a los usuarios finales —los
estudiantes— revel6 un alto nivel de aceptacién y una valoracion excelente de la app.

El estudio demuestra que la integracion de tecnologias digitales especificas en procesos de for-
macion técnica puede mejorar significativamente el aprendizaje, haciendo los contenidos mas
accesibles y motivadores para los estudiantes.

Palabras claves: Competencias de Céalculo Matemético, procesamiento artesanal de alimentos,
aprendizaje basado en problemas, App hibrida educativa.
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ABSTRACT

This project implemented a hybrid application as a support tool in artisanal dairy food pro-
cessing, specifically to perform ingredient calculations, weight and volume conversions, and
temperature scales during yogurt making. The main objective was to strengthen mathematical
calculation skills in technical high school students from a rural educational institution. The im-
plementation included a prior evaluation that showed weaknesses in the students’ calculation
skills. The application was assessed using pre- and post-evaluation forms, the LORI instrument
and an expert assessment matrix. The results of these evaluations were positive, highlighting the
relevance, ease of use and motivational capacity of the tool. Finally, a questionnaire applied to
the end users — the students — revealed a high level of acceptance and an excellent rating of the
app. The study shows that the integration of specific digital technologies into technical training
processes can significantly improve learning, making content more accessible and motivating
for students.

Keywords: Mathematical Calculation Skills, Artisanal Food Processing, Problem-Based Lear-
ning, educational hybrid app

INTRODUCCION

La Institucién Educativa Departamental de Ricaurte es una escuela rural de educa-
cion técnica de naturaleza oficial y de caracter publico, ubicada en el corregimiento
de Ricaurte municipio de Guamal, sur del departamento del Magdalena, en la media
técnica los grados, décimo y once, realizan las practicas de procesamiento de alimen-
tos en las tres lineas de frutas, verduras y carnicos. Para esta actividad ellos deben
poseer competencias procedimentales en las que se apoyan en célculos matemaéticos,
entre los que se pueden mencionar: el balance de materia, porcentaje peso-peso y
peso-volumen, los cuales se realizan partir una base de calculo que esta representada
por la materia prima principal. Todo esto para cuantificar el peso exacto de ingre-
dientes segundarios e insumos segun sea el caso, ademas de calcular las mermas,
rendimiento, cantidad de producto final y de nimero de empaques entre otros. En
este quehacer se han venido presentando inconvenientes debido a que ellos reciben
clases tedricas previas que les aportan la fundamentacion de cada proceso, incluyen-
do la evaluacion de materia prima, formulacién y calculo matematico de cantidades y
finalmente el producto terminado.

El problema de calculo matematico de los ingredientes es coherente con lo que se
refleja en los resultados de las pruebas del Programme for International Student As-
sessment, PISA — 2019 en el que Colombia obtuvo 391 puntos muy bajo con respecto
al promedio que establece la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Eco-
némicos, OCDE de 489, comparado con paises como Chile y México, sin embargo,
mejoro a los resultados obtenidos en otros anos. (Portafolio, 2019). La investigacién
de (Diaz-Monterrosa 2019) que al igual que este, incluyen herramientas tecnolégicas
para fortalecer la gestiobn académica en el desarrollo de los procesos de ensefanza-
aprendizaje, que fortalecen el area de matematicas implementando una cartilla virtual
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como recurso pedagogico, la que permitié generar pensamiento légico matematico,
en estudiantes de preescolar.

Una investigacién realizada por (Palacios-Eugenio 2017) en Ecuador, Escuela Su-
perior Politécnica del Litoral, se desarrollé de una aplicacion para el control y segui-
miento de las actividades académicas mediante la metodologia SCRUM.” El estudio
tuvo como objetivo elaborar una aplicacion movil de control de actividades académi-
cas, que permitiera mejorar el rendimiento académico estudiantil, basandose en una
mejor comunicacion efectiva, con la interaccion de docentes, estudiantes y padres de
familias. Logrando contribucién en la identificacion, control y seguimientos de las ac-
tividades de los estudiantes, consintiendo una herramienta util en la etapa académica,
mejorando el rendimiento del estudiante, optimizando la comunicacién y organiza-
cion de sus actividades y/o tareas, todo a través del envio de mensajes, notificaciones
y recordatorios de las acciones pendientes, durante el proceso de practica.

Un estudio realizado en el municipio de Envigado Antioquia, titulado, Disefno e
Implementacion de una App, como proceso de innovacion para mejorar los procesos
administrativos y académicos de la comunidad educativa del colegio La Salle Enviga-
do Colombia 2017-2019, el cual realiz6 en la plataforma un App Net con el disefo
y desarrollo de la aplicacion lograron mejorar los procesos académicos y administra-
tivos de la comunidad educativa a través del uso de la tecnologia por medio de esta
herramienta, se gener6 una cultura de responsabilidad ambientada en el manejo de
las TIC, en la que los estudiantes y padres de familia de la comunidad educativa, uti-
lizan una herramienta, permitiendo cumplir sus actividades y a la vez que todos las
cumplan, mejorando notablemente la comunicacién entre todos los integrantes de la
comunidad del colegio. Berrio (2020).

La UNESCO opino en el 2015, que el uso de las TIC (Tecnologias de informacion y
comunicacion) han ganado un espacio en el ambito educativo flexibilizando tiempos
y ritmos de aprendizaje entre muchas otras variables, siendo relevante el hecho que la
mayoria de los actores lo recibieron positivamente “La expectativa benéfica de las TIC
en el sistema educativo y las condiciones en las que dicha expectativa se hace posible
ponen en evidencia la necesidad de realizar cambios en todas sus areas, para que
de esta manera se puedan suscitar experiencias educativas eficaces y efectivas que
favorezcan los procesos de enseiianza y aprendizaje” Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la ciencia y la cultura (UNESCO). (2015).

Esta tendencia se desarrolla mas rapidamente en algunos lugares del mundo que
en otros, pero esta en aumento, en la actualidad mas de un 70% de la poblacién mun-
dial cuenta con un moévil, lo que hace mas pertinente y facil el uso de herramientas
y aplicaciones digitales. (Bea. 2015). Las App educativas han tomado gran relevancia
en este ambito, ya que combina educacion, pedagogia y tecnologia en la bisqueda de
hacer la vida mas facil a profesores, alumnos, directivos y padres.

la investigacién que nos ocupa estuvo centrada en el fortalecimiento de las compe-
tencias en calculo matematico en las etapas del procesamiento artesanal de alimentos,
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con un alcance cualitativo, investigacion accion pedagogica de acuerdo a lo expresa-
do por Restrepo, (2006, p.8, citado por Cardoso 2017), lo que permitié inicialmente la
reflexion hermenéutica, evidenciar el problema, apoyarse en un marco de referencia,
definir un método de trabajo, formular estrategias, intervenir, finalmente evaluar su
impacto, permitiendo el fortalecimiento de las competencias en calculo matematico
en las etapas del procesamiento artesanal de alimentos, de los estudiantes de la media
de la Institucion Educativa Departamental Rural de Ricaurte.

Para respaldar legalmente el siguiente trabajo investigativo se tomaron como refe-
rencia en el ambito Internacional, antecedentes directos como fue el Marco de Com-
petencias para los Docentes en Materia de TIC de la UNESCO (2011), igualmente en
La Constitucién de la Republica del Ecuador (1982) Seccién quinta, en su Art. 29,
en el ambito nacional en la Constitucion Politica de Colombia de 1991, expone en
el articulo 14 literal B, y en la Ley General de Educacion — 115 de 1994, articulo 13
literal C y el articulo 5 (fines de la educacién) de conformidad con el articulo 67, asi
también en la Ley de regulaciéon TIC 1341 de 2009.

En este estudio se precisaron aspectos importantes como las competencias en
céalculo matematico, alusivo al necesario en el proceso artesanal de alimentos, el
aprendizaje basado en problemas y el uso de las TIC como herramienta para fortale-
cerlas, (Valtierra, 2015).

La competencia matematica, esta estrechamente ligada con la inteligencia logico-
matematica, no admite una particularidad que un individuo tiene o no, sino que se
reconoce como una habilidad que se halla en continta fase de crecimiento (Valtierra,
2015). En este sentido Celestino Vilca, en su investigacién resolucion de problemas
como estrategia en el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de
secundaria en Puno, Pert, formulé el objetivo de establecer el grado de importancia
de la aplicacién de resolucion de problemas como estrategia en el desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de primero y cuarto grado de Educacién
Secundaria de la Institucion Educativa Particular fue un enfoque cuantitativo con
diseno de tipo cuasi experimental, incluyé cuatro grupos, dos de control y dos de
experimental, se aplicaron pruebas escritas, practicas calificadas y resolucion de pro-
blemas. (Vilca 2018).

El aprendizaje basado en problemas (ABP) se sostiene en varias teorias del apren-
dizaje como la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, los 5 elementos de
la teoria de educacién de Novak, el modelo de ensenanza aprendizaje propuesto por
Gowin y los conceptos de Vigotsky (Ilvan, Sdnchez, y Ramis, 2016), que vinculados
caracterizan al modelo constructivista, acorde con el de la institucién educativa lu-
gar donde se desarrolla el proyecto, asi mismo a lo identificado en el problema de
investigacién en donde los estudiantes se les encontré dificultades en la aplicacion
de céalculo matematico en el procesamiento de alimentos en las lineas de lacteos,
carnicos y fruver.
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La investigacién se realizo con la metodologia cualitativa, bajo el modelo de In-
vestigacién Accion Pedagdgica (IAP), siendo la poblacién y muestra, los 24 estudian-
tes de 10 grado, se realizdé un cuadro de relaciones entre objetivos, competencias,
categorias, subcategorias, indicadores e instrumentos, categorias de estudio, técnicas
e instrumentos de recoleccion de datos, valoracion: objetividad, validez y confiabi-
lidad, rutas de investigacion y técnicas de analisis de la informacion, que permitio
evidenciar la relacién existente entre estos.

METODOLOGIA

La metodologia de esta investigacion fue de enfoque cualitativo, que utiliza la ob-
servacién del proceso en forma de recoleccion de datos y los analiza para llegar a res-
ponder sus preguntas de investigacion. (Cortes e Iglesias. 2004). Se utiliz6 el modelo
investigacion accion pedagogica, centra en la ensefianza y en la practica pedagégica
del docente, (Restrepo, 2006).

Fases del proceso de investigacién

Investigacion Accion Pedagogica

Fase 1

Inicial
-Diagnostico - Implementacion de la - Analisis de la - Exposicion de la
-Definicion de objetivos propuesta pedagdgica informacién en Excel Investigacion
-Categorias App Hl_bnda - Narrativa de los - Presentacion del App
. Subcategorias Edu.catlva. o resultados Hibrida educativa
- Instrumentos = Redglst’ro.en diario Elaboracién de Edualimentos
- Propuesta pedagdgica y pedagogico documento final

de TIC

Fase 1, o inicial, en la que se realiza el diagnostico Brueckner y Bond (1975), se
definieron los objetivos, con sus respectivas categorias, subcategorias e instrumentos,
asi también la propuesta pedagogica que contiene el App Educativa hibrida.

Fase 2, muestra el trabajo de campo, es decir la implementacion de la propuesta
pedagogica representada en el disefio e implementacion de App educativa hibrida,
igualmente consignando en el diario pedagdgico el paso a paso de esta actividad Zor-
zoli, Giuggiolini, y Mastroiianni. (2005).

Fase 3, de andlisis de informacién la que se hizo en Excel y su descripcién, asi
como la elaboracion del informe final. Sandoval (2002).

Fase 4, que corresponde a la exposicion de la investigacion y la presentacion de
la App educativa hibrida funcionando.

Poblacion y Muestra: la poblacion fueron los estudiantes de 10 grado de la media
técnica de la Institucion Educativa Departamental Rural de Ricaurte, el nimero de
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participantes es de 24, de ambos sexos en edades estan comprendidas entre los 14 y
16 afios de edad, por la contingencia del Sears covid 19 los estudiantes realizaron las
clases tedricas virtuales, y las practicas en modalidad presencial en grupos pequenos,
el muestreo fue intencional, no probabilistico por conveniencia (Sandoval, 2002), el
cual se decidio por la situacion de salud actual que vive el pais. Este muestreo per-
miti6, la flexibilidad en el momento de la toma de la informacién, para tal fin se tuvo
un directorio con los nimeros de WhatsApp de los participantes del estudio, de igual
formay por lo pequeiio del universo y la posibilidad del acceso a toda la poblacién se
tomo¢ el total de los estudiantes de este grado como muestra del estudio.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos: Las técnicas que se utilizaron
fueron en su orden, un cuestionario de diagndstico, este permitié recolectar informa-
cion y datos para su tabulacion, clasificacion, descripcion y analisis en un estudio o in-
vestigacion. Para el seguimiento de la etapa de disefo se utilizé un diario pedagégico,
concebido como un sistema de registros que se usé para registrar informacion acerca
del desarrollo de actividades que ocurrieron dentro de un proceso de investigacion
(Monsalve y Pérez, 2012. Para evaluar el impacto se utilizé un cuestionario estructu-
rado y/o de preguntas cerradas que valoraron la adquisicion de las competencias de
célculo matemaético en la etapa cuatro del procesamiento de yogur artesanal (Raffino,
2021). Asi mismo se us6 una guia de observacion, segiin Hernandez, Fernandez, y
Sampieri (2010). Los instrumentos estuvieron valorados por expertos en su orden de
aplicabilidad, para el cuestionario diagnostico, el evaluador consider6 que era perti-
nente, que estaba escrito con claridad, coherencia y suficiencia para lo que se utilizo.

RESULTADOS Y DISCUSION
Resultados

Diagnostico: Aplicado el cuestionario de evaluacion de presaberes de los estu-
diantes relacionado con el calculo matematico en el proceso artesanal de alimentos
lacteos, se evidencio que 83% de estos no reconocieron en un diagrama de flujo
las etapas del procesamiento de alimentos, de igual manera el 88% no utilizan las
matematicas, para organizar, analizar y presentar la informacién concerniente al pro-
cesamiento artesanal de alimentos. Referente al uso de los factores de conversion
unidades de masa, volumen y temperatura, durante el proceso, se demostré que al
igual que los aspectos anteriores no los utilizan, asi mismo se comprob6 que pocos
son capaces de identificar los ingredientes dentro de una formulacion en el procedi-
miento, pudiendo inferir que los estudiantes necesitaban un elemento que fortaleciera
estas competencias que son necesarias para ejecutar las actividades de elaboracion
artesanal de alimentos lacteos.
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GRAFICO Ne 1. Resultado del diagnéstico

Diagnostico
m Frec, = Porc

63
L4

33 a8 a8

Fuente: Cuestionario aplicado agosto 30 de 2021

Diseiio: Inicialmente se definié una unidad didactica que permitio el desarrollo de
actividades y de elementos que posteriormente integraron la App Edualimentos, todos
fueron previamente aplicados a los estudiantes con el fin de verificar la pertinencia
para lo que se desarrollaron, posterior a esto se revisaron varios modelos de diseno
instruccional, siendo escogido el modelo ADDIE, lo anterior debido a que las fases
que este tiene se acoplaban con lo que se diseié y que podian dar respuesta a la pro-
blematica encontrada, igualmente que permitiera fundamentarse en las competencias,
que se quieren fortalecer en los estudiantes, asi mismo definir objetivos de aprendiza-
je, también los resultados de aprendizaje. La App se diseno teniendo como términos
de referencia las matematicas, las que se consideraron dtiles para los estudiantes al
momento de enfrentarse a la determinacién de los ingredientes que requiere para la
elaboracion de los productos alimenticios. En la que se deben establecer las cantida-
des de cada uno de estos, utilizando regla de tres simple y porcentaje peso sobre peso
(p/p) o peso sobre volumen (p/v). Asi mismo la capacidad de efectuar mediciones
utilizando unidades de medida del sistema métrico decimal y del sistema inglés para
realizar conversiones entre unidades de masa, volumen y temperatura.

FASE DE IMPLEMENTACION

Para esta fase se elabor6é un OVA el cual estd inmerso en la App Edualimentos, este
tiene todo el contenido que se necesitd para la realizacion de la practica con que se
dio este ejercicio, previa capacitacién y demostracion de la forma como se instala la
herramienta en sus dispositivos, y la forma como esta se trabaja, se realizo la actividad
con la utilizacion de los elementos que tiene esta, utilizandose la guia de preparacion
que usualmente toman como referencia para realizar este procedimiento, para cada
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paso se utilizé la App, facilitando la elaboracién del yogurt que fue el alimento que se
escogio para hacer esta. Se observo que los estudiantes participantes en la actividad
como utilizaban la App en cada uno de los pasos que el proceso lo ameritaba.

FASE DE EVALUACION

Esta fase se dio de tres formas: una la avaluacién realizada por el docente de infor-
matica de la institucién con la utilizacion del instrumento LORI, lo que dio un resul-
tado muy positivo, igualmente con la elaboracion de una matriz de valoracién se dio
la evaluacion por tres expertos, lo que genero resultados en los niveles de excelente y
muy buena segun los descriptores de pertinencia, motivacién, facilidad de uso entre
otros y finalmente un cuestionario que midié el impacto de aceptacion por parte de
quienes son sus usuarios finales, los estudiantes, quienes la valoraron como excelente.

DISCUSION

En la fase 1 se centr6 en determinar como se encontraban los estudiantes referen-
tes al calculo matematico, Deficiencia en calculo matematico, para los procesos de
conversiones relacionado con temperaturas, peso, volumen, coherente como lo que
se encontrd con los estudiantes colombianos en las pruebas PISA 2019. (Portafolio,
2019). Para esta etapa se realizé un diagnéstico pedagégico, que tuvo una serie de
actividades de medicion y evaluacién de los estudiantes con respecto a contenidos,
destrezas, habilidades, conocimientos, aptitudes y competencias en el tema de célcu-
lo matemético en el momento adecuado consecuente con lo citado por, (Brueckner
y Bond (1975).

En la fase 2 en la que se utilizaron las TIC como una estrategia para fortalecer com-
petencias matematicas, como fue la App hibrida educativa Edualimentos, la que se
desarroll6 como apoyo en el desarrollo de las practicas formativas de elaboracién ar-
tesanal de alimentos, lo que es coherente con la investigacién realizada en Espaia por
Colas y Colaboradores (2018), en la que pudieron evidenciar que la inclusién de estas
tecnologias generan innovacion y mejora en la gestién educativa, dando posibilidades
de potenciar la labor educativa y que igualmente se ha logrado motivar al estudiantes.

La Fase 3 de implementacién en la que se utilizé la App hibrida Edualimentos en el
procesamiento artesanal de yogurt, logrando resultados favorables como fue un mejor
trabajo colaborativo, eficiente respuesta a las problemaéticas que se presentan en el
proceso, buena calidad del producto y no desperdicio de insumos y materiales, aun-
que contrasta con lo que se quiso lograr en una escuela de envigado donde disenaron
e implementaron una App para controlar la entrega oportuna de actividades y trabajar
de manera colaborativa con toda la comunidad educativa. Berrio (2020).
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La fase 4 en la que se realizé la evaluacién de la App Edualimentos en su funcio-
nalidad, pertinencia, facil manejo entre otras, se realizé con los instrumentos LORI,
matriz de evaluacion por expertos y la evaluacion del impacto por parte de los estu-
diantes, cuyos resultados fueron favorables. Si bien es cierto que no se encontraron
evidencias de App educativas evaluadas de tan manera, Garcia Aretio, (2001) que
dice la educacién en linea proviene a partir de un dialogo didactico, el cual esta ter-
ciado por la participacion del docente y el estudiante, quienes se colocan en un espa-
cio fisico desigual y usan como medio para comunicarse las nuevas herramientas tec-
nolégicas para que su aprender sea de forma flexible, independiente y colaborativa.

CONCLUSIONES

Realizada la investigacién sus resultados permiten concluir:

Al inicio del estudio, los estudiantes que participaron en esta tenian muchas debili-
dades en el calculo matematico al momento de realizar el procedimiento de elabora-
cién artesanal de alimentos lacteos, no calculaban bien los ingredientes, presentaban
dificultad para hacer conversiones, de volumen a masa, asi mismo de una escala de
temperatura a otra no tenian claro los ingredientes que se necesitaban entre otros.

Teniendo en cuenta lo encontrado en la etapa de diagndstico se definieron los
elementos que posteriormente conformaron la App, para esto se definieron juegos,
OVA, y las actividades que esta debié tener, la herramienta se escogio una App hibri-
da que permitiera el trabajo con o sin conexién de internet, y que se pudiera instalar
en dispositivos de poca complejidad técnica.

Con la implementacién de la App (Edualimentos) disenada se pudo observar que
los estudiantes la instalaron de una manera facil, aprendieron a crear su usuario y con-
trasena, a utilizar el OVA para la realizacion de la practica, asi mismo las calculadoras
especificas para la preparacion artesanal de lacteos, asi también la de porcentajes,
regla de tres simple y la cientifica. El resultado de esta practica con el uso de la apli-
cacion fue satisfactorio, sintieron que les permitio fortalecer sus competencias en el
célculo matemaético, lograndose un producto de alta calidad, sin desperdiciar insumos
e ingredientes.

La evaluacion de la App se efectué de dos formas antes de la implementacion,
realizada por tres expertos y por el docente de informaética de la institucién donde se
desarroll6 el estudio, lo primero fue realizado a partir de una matriz elaborada para
tal fin, y la segunda se ejecuté utilizando el instrumento LORI, los cuales dieron como
resultados que la aplicacién esta en la calificacion de muy buena y excelente, en to-
dos los descriptores calificados.

La otra valoracién la hicieron los usuarios finales como son los estudiantes quienes
después de su practica diligenciaron como se ha expresado un cuestionario, de pre-

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

189



190

Fortalecimiento de las competencias de cdlculo... Alba Maria Carpio, Gryselys Vertel, Ingrid del Carmen Conzdlez y Maria del Carmen Cuesta

guntas cerradas, calificando la App (Edualimentos) como muy satisfactoria y atil para
el proceso de elaboracién artesanal de alimentos lacteos.

RECOMENDACIONES

Los resultados y sus respectivas conclusiones, permite que se recomiende:

El uso de la App en todas las practicas académicas de los estudiantes que cursen la
media técnica, durante el desarrollo de procesos de elaboracion artesanal de alimen-
tos lacteos, en la Institucion, igualmente fomentar el uso de esta con los egresados que
tengan emprendimientos en los que deban realizar procedimientos artesanales de ali-
mentos lacteos y/o de otra indole y que los elementos que la App tiene les sean dtiles.

Motivar el uso de la App (Edualimentos) en la elaboracién de otro tipo de alimen-
tos, como los derivados de frutas y verduras (fruver), asi también los elaborados a base
de carnes, incluyendo en esta, guias que proporcionen la informacién para el uso
de los elementos que la aplicacién tiene y los que se puedan integrar a partir de las
necesidades que se definan.

Crear una red de instituciones educativas tecnologicas que adelantan procesos
artesanales en sus productos regionales.

Crear una red Latinoamérica y del caribe de procesamiento artesanal de alimentos
y dar el paso innovacion y emprendimiento.

Motivar la recuperacion de saberes ancestrales en la preservacion procesamiento y
distribucién en redes virtuales de alimentos procesados de manera artesanal.

Crear un grupo semillero adscrito a la facultad de ciencias sociales y educacién
en la aplicacion de estrategias artesanales para la produccion regional cooperativa de
proceso artesanales en instituciones agricolas, recuperacion de saberes ancestrales en
la preservacion procesamiento y distribucion en redes virtuales de alimentos procesa-
dos de manera artesanal.
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ANEXO N.° 1. CUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO. (VALIDADO POR EXPERTO)

29/6/2021 Test valoracion de conocimientos en procesamiento de alimentos

Test valoracion de conocimientos en
procesamiento de alimentos

Este cuestionario evalia los conocimientos de los estudiantes de 10 grado a cerca del
procesamiento de alimentos
DATOS GENERALES

*Obligatorio

1. Correo*

2. Edad en afos cumplidos *

3. Sexo*
Marca solo un évalo.

Masculino

Femenivo

4. Procedencia *
Marca solo un évalo.

Colombiano
Venezolano

Otro

Cuestionario de valoracion de conocimientos en procesamiento de alimentos

La preguntas valoran los conocimientos, en el que utilizando la escala de Liker
1: Muy de acuerdo  2: De acuerdo  3: Neutro 4: En desacuerdo 5: Muy en desacuerdo
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Puedes en un diagrama de flujo identificar las etapas de procesamiento de
glimentos *

Marca solo un dvalo.

Utilizas les matematicas para organizar, analizar y presentar la informacion en el
procesamiento de alimentos *

Marca solo un dvalo.

Usas los factores de conversion para transformar unidades de masa, volumen y
temperatura, durante &l proceso *

Marca solo un dvalo

Puedes identificar los ingredientes dentro de una formulecion en un proceso de
elaboracion de afmentos *

Marca solo un dvalo.
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ANEXO N.° 2. DOCUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTO DEL
CUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO

10 de Julio de 2021

Sefiores

Alba Maria Carpio Rico

Gryselys Vertel Sanchez

Ingrid del Carmen Gonzalez Arteta
Maria del Carmen Cuesta Mosquera
Dr: Alhim Adonai Vera Silva

E. S. M.

Cordial saludo por medio de la presente remito a ustedes, la evaluacion de su
instrumento de diagndstico en el desarrollo de su proyecto de grado, como trabajo
final de la Maestria de Recursos digitales aplicados a la educacion, de la
Universidad de Cartagena.

Titulo del frabajo: Fortalecimiento de las competencias de calculo matematico en la
etapa 4 de procesamiento de alimentos, mediante el aprendizaje basado en
problemas, creando un App nativa educativa. Estudiantes de la Media Institucidn
Educativa Departamental Técnica de Ricaurte (Guamal-Magdalena)

Evaluado su cuestionario de diagndstico les regreso mi concepto.

Obijetivo especifico Categoria/Variable | Subcategoria/Dimension
Identificar las debilidades en el |Diagnostico Diagnostico analitico
desarrollc de las etapas del |General Brueckner y Bond
procesamiento de alimentos de | pjagnéstico (1975)

los estudi_antes de la media de la analitico
IED de Ricaurte Diagnéstico

individual 0
diferencial
Diagndstico de
Grupo

Brueckner y Bond
(1975)

a. Datos de identificacion del experto.

Nombre del evaluador: Edgar V Jimenez Olascuaga
Perfil académico: Ingeniero de Alimentos- Candidato a Maestria de Ciencias
Agroalimentarias U. de Cordoba- Colombia

Experiencia en el campo de investigacion: Formulador, investigador y evaluador
de proyecios de investigacion Sennova.

b. Exponer criterios de evaluacion, para lo cual se recomiendan los siguientes:

= Pertinencia: El item es esencial para evaluar esa Subcategoria (Categoria).
Si considera que no es asi debe ser excluido, a menos que recomiende alguna
modificacién en las recomendaciones.
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ANEXO N° 3. TEST DE VALORACION DEL IMPACTO DE LA APLICACION
DE LA APP HIBRIDA

11 AS0 Tieal vabrackin dal impasts da le Apg Sducalve Hiita
Test valoracion del impacto de la App
Educativa Hibrida.
Eate cuestionars evalie bos conocimientes de los estudiantes de 10 grado & cerca del
arocesamisnio de alimenios
DATOS GEMERALES 1
wObligatario
1. Caorrec*®

2. Sewn ™
Marca solo wn dvala,

L ) Masoulno

[ Foemenwa

3, Procedencia®
Marca solo wn dvala,

{_ ) Colombiana

i Werezclano
-

o

Cuestionario de valoracian de conccimisntos en procesamiesnto de alimentos
# pregundas waloran log concciminntcs, &n el que villcando |s sscalls Se Liker
1: My de scwerds 2 De acuerdc 3 Hewirs 4: En desacuerdo 5 Muy en desscwerdo

A SVekoa geaaghe s Rermnad o e lEPET rwaba_ el ol B 00k Fl_sTwiv e sDEC 02k 13
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Tt a5k Tadl vakraiksn dal ripacls Sa ls Aps Sducsaliva Hibida

4, Funclond g Juego cellente, cdlente, frio, frio para eflanzer tus conocimlentasz en
termperatura, equipas, escalas y conversiones métrico, decimal. *

Marca soio un dvalo,

5 Tefueran Gtikes las calouladoras para tu adecuada desarrcla del proceso artesanal
de dimentos Boteos, *

Marca $olo un dvalp

6. Con el juego quisn guiers ser millonano sobee e céloule de canversian de unidades,
gue te fue Gtil en b actividad de hacer conversiones. ©

Marca golo un dvale.

7. Hdesarrofa ded Objeto Virtual de aprendizaje sobre caleulo de ingredientes
formulacian y porcentaje, ke permitid famibarizarse con el uso ge |as caleuladoras de
ragla de fres y porcentajes. *

Marca soio wn dvalo,

Ritps Ndoss googh ssmilama’d sch EFETrweBES_ml B0AchAFl_aPwiroevSicDE00sk
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I 850 Tasl valorackin dal impacis ga le App Sducalve Hitrida

8. Huso delobisto virbus] de sorendizaje te permite denttficar loz Ingredientes dentro

de una formulacidn en un procesc de elaboracién de elimentos *

Marca sofo wn dvalo,

5. 9. Sientes que con el uso de b herramienta digital se te facilite la realizacicn del
pracedimianto y mejora tu desempero enla préctica. ®

Marca solo un dvala.
s
" IHa

10, 9. 5i i respuesta anteror fue no, cudl de bs siguientes cociones recoge tu

pensamento.

Marca solo un dvalo.

O ra) Trabkaje dgusl
C : b) Ma |a suae usar

#

O E) Mo me parecic 63l

(14} Cree que ne me ayuda mucho
i) Opcitin 5

Fate cxaniianiidi i b siede coniafin o spanhisd pov foon ks

BN oS Gough. sermlsiaia s LS TrweBd Ll SCFcNKl FI_aTwiv vl sDE0 sk
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ANEXO N.° 4. DOCUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTO DE
CUESTIONARIO DE IMPACTO

16 de Julio de 2021

Senores

Alba Maria Carpio Rico

Gryselys Vertel Sanchez

Ingrid ded Carmen Gonzalez Arteta
Maria del Carmen Cussta Mosquera
Dr- Alvim Adonai Vera Siva

E. L M.

Cordial saludo por medic de la presente remito a ustedes, la evaluacion de su
mstrumento de evaluacion del impacto, en el desamollo de su proyecto de grado,
comp frabajo fnal de la Maestria de Recursos digitales aplicados a la educacion,
de la Universidad de Cartagena.

Titubo del trabajo: Fortalecimiento de las competencias de calculo matematico en la
etapa 4 de procesamients de alimentos, mediante el aprendizaje basado en
problemias, creands un App nativa educativa. Estudiantes de |la Media Institucion
Educativa Departamental Técnica de Ricaurte (Guamal-Magdalena)

Evaluado su cuestionario de diagnostico les regreso mi concepto.

Objetivo especiico Categona’Variable | SubcategoraDimension
Evaluar & impacto de la [Evalua - Razonamiento y
implementacion de |a App [competencias argumentacion.

Matwa para el desamollo de la  [[MEM. 2008) FComunicacion,
competencia matematica para esentacion y

el cilculo de ingredientes de H“'j‘!:”“’i"éﬂmy
procesamiento de_ alimentos olucion de problema.
lactecs por medic de una Pérar 200T)
encuesta de valoracion de esta '

a. Datos de identificacion del experto.

Nombre del evaluador: Edgar W Jimenez Olascuaga

Perfl academico: Ingeniero de Alimentos- Candidato a Masstria de Ciencias
Agroalimentarizs U. de Cardoba- Colombia

Expenencia en el campo de investigacion: Formulador, investigador y evaluador
de proyectos de investigacion Sennova.

b. Exponer criterios de evaluacian, para lo cual s& recomiendan los siguientes:

= Pertinencia: El fem es esencial para evaluar esa Subcategoria (Categoria).
5i considera que no es asi debe ser excluido, a3 menos que recomiende alguna
modFicacion en las recomendaciones.

= Claridad: La redaccion del itern es dara. S comprende con claridad lo que

ndaga.
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[

Coherencia: El item guarda estrecha relacidn comiin la subcategoria o indicador
oue 58 estd evaluando.

Suficiencia: Los ifems de la misma categoria son suficientes para obtener Iz
nfoMMmacion que se requisrs

Felacion de items del instrumento para evaluacion. Para ello se recomienda
hacero en la siguiente tabla para faclitar el proceso. Debe explicarse gue puede
sefialar con una X en cada oriterio, puede anotar observaciones en el fem que
considers o sugerr nuevos en el espacio comespondients

Fafrexh = Caweea | Sufceea
et Sty B ] L] ] L ] L] Fl ] " e '
] x L] X
i i ] L] X L] X
[l 5 L7t 1 L] X 1] I
SorLnEEET. ] ] X 1] X
Eitn e Np—— i L] X ] X
L= 5 . i 1 T ] 1
'mokckn depoveme | 7 L L] § L3
TP, 200 1 ] x ] X
i ] X ] I
La) L] X ] X
Feren e Pt mn sz 2 aveilmxr
] 1 ] L 1 ]

Firma del evaluador:

|
i

Edgar Valentin Jimenez Olascuaga
CCE21E7120

Revista Derechos Humanos y Educacion, n.° 13 (2026)

203






Recensiones/Book Reviews






Calidad y Evaluacion en la Educaciéon Universitaria: Métodos y Practicas Innovado-
ras de Ensefanza y Aprendizaje

Estéfano Vizconde Veraszto

Universidade Federal de Sao Carlos, UFSCar, Campus Araras, Sao Paulo, Brasil,
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O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001

La discusion contemporanea sobre la calidad de la educacion superior ha dejado
de circunscribirse a un terreno estrictamente técnico o procedimental para convertir-
se en un debate de naturaleza ética, politica y social. En escenarios atravesados por
transformaciones aceleradas, reconfiguraciones del trabajo académico, expansién de
tecnologfas digitales y persistencia de profundas desigualdades estructurales, pensar
la calidad universitaria implica interrogar los fines mismos de la educacion, los suje-
tos a los que sirve, las practicas que la sostienen y las responsabilidades publicas que
asume. La universidad, en este contexto, no puede limitarse a responder a métricas ex-
ternas, rankings o demandas productivistas; debe reafirmarse como espacio de forma-
cion integral, produccion de conocimiento critico y promocion efectiva de derechos.

Es en este horizonte donde se inscribe la obra Calidad de la ensenanza en la
educacién superior: métodos para la mejora de las practicas formativas, organizada
por Emilio Alvarez-Arregui, Antonio Medina Rivilla y Estéfano Vizconde Veraszto,
publicada por el Servicio de Publicaciones de la Universidad de Oviedo en 2025. El
volumen se presenta como una contribucién sélida y necesaria para repensar la cali-
dad universitaria desde una perspectiva amplia, situada y comprometida con el dere-
cho humano a una educacién superior significativa y socialmente relevante. Lejos de
concebir la calidad como un atributo fijo o como una suma de estandares normativos,
la obra la entiende como un proceso dinamico, histéricamente construido, profunda-
mente contextual y sostenido por practicas colectivas que involucran a instituciones,
docentes, estudiantes y territorios.

Desde el capitulo inicial, la obra asume un posicionamiento claro frente a concep-
ciones reduccionistas. Los profesores Antonio Medina Rivilla, Emilio Alvarez-Arregui,
Conchita Medina Dominguez y Maria Medina Dominguez proponen una vision in-
tegral que sittia en el centro de la excelencia a las personas y los aprendizajes signi-
ficativos. La evaluacion no es presentada como un dispositivo meramente técnico de
control ni como un mecanismo burocratico orientado exclusivamente a la rendicién
de cuentas. Por el contrario, se la concibe como una mediacién pedagogica, organiza-
cional y ética, orientada al aprendizaje institucional, a la mejora continua de las prac-
ticas docentes y al fortalecimiento de la responsabilidad social universitaria. Esta com-
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prensién atraviesa el conjunto de los capitulos y otorga coherencia interna a una obra
caracterizada por la pluralidad de enfoques teéricos, metodologicos y contextuales.

Uno de los aportes mas relevantes del libro reside en su capacidad para articular
investigacion educativa, formacién docente y orientacién académica como dimensio-
nes inseparables de la calidad universitaria. Los trabajos de Vanessa Maria de Souza y
su equipo sobre el uso de juegos digitales en pedagogia, asi como el analisis de André
de Oliveira Garcia sobre el programa PED + en la Universidad Estadual de Campinas,
evidencian que la excelencia en la educacién superior depende, en gran medida, de
la solidez de los procesos formativos del profesorado, tanto en su etapa inicial como
a lo largo de su trayectoria profesional. La docencia universitaria emerge asi no como
una funcion secundaria frente a la investigacion, sino como una préctica intelectual
compleja que exige reflexion critica, actualizacién permanente y compromiso ético
con los procesos de ensenanza y aprendizaje.

La planificacion curricular es abordada como un eje estratégico en este entrama-
do. Los capitulos muestran que diseiar curriculos orientados al desarrollo de com-
petencias profesionales, cientificas, tecnologicas y éticas resulta fundamental para
responder a las demandas contemporaneas de sociedades cada vez mas complejas.
Esta orientacion supone superar modelos centrados exclusivamente en la transmision
de contenidos y avanzar hacia propuestas pedagégicas que promuevan aprendizajes
significativos, contextualizados y transferibles, capaces de articular saber académico,
experiencia social y proyecto de vida.

En coherencia con esta perspectiva, la obra defiende una concepcién ampliada
del aprendizaje universitario. Los autores analizan enfoques pedagogicos que priori-
zan la participacion activa del estudiantado, el trabajo colaborativo y la construccion
compartida del conocimiento. Se destacan experiencias formativas que reconocen la
diversidad de trayectorias, ritmos y estilos de aprendizaje, subrayando la necesidad
de practicas docentes flexibles y sensibles a las diferencias. De este modo, la calidad
de la ensefanza se vincula directamente con la capacidad institucional de generar
condiciones efectivas para que todos los estudiantes puedan aprender y desarrollarse
plenamente.

Las metodologias activas ocupan un lugar relevante en este debate, pero son trata-
das con cautela analitica. A lo largo del libro se presentan experiencias que integran
proyectos, estudios de caso, produccion de recursos digitales e iniciativas interdisci-
plinares como estrategias para fortalecer competencias transversales. Estas practicas
son analizadas desde una perspectiva critica, evitando su idealizacién. Los textos re-
conocen tanto su potencial transformador como sus limites, enfatizando que su efec-
tividad depende de condiciones institucionales concretas, de politicas de apoyo y de
culturas académicas abiertas a la innovacién. Esta mirada situada resulta especialmen-
te valiosa en un contexto en el que las metodologias activas suelen ser presentadas
como soluciones universales, desprovistas de andlisis critico.
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Un ndcleo tedrico particularmente significativo del volumen es la nocion de edu-
sistema, desarrollada por Emilio Alvarez-Arregui en un trabajo que articula investi-
gacién, formacién y orientacion. Esta categoria invita a comprender la universidad
no como una entidad aislada, sino como una ecologia dinamica de relaciones entre
actores, saberes, practicas y contextos. En este ecosistema vivo, la calidad educativa
se desplaza del cumplimiento de indicadores hacia la centralidad de las personas y
de los aprendizajes con sentido. La evaluacién, bajo esta 6ptica, se redefine como
un proceso orientado a la transformacion institucional y al crecimiento profesional
docente, mas que como un fin en si mismo.

La transformacion digital de la educacién superior constituye otro eje estructurante
de la obra. En los capitulos dedicados a esta tematica, se analiza la integracion de
tecnologfas digitales no como un proceso meramente técnico, sino como una dimen-
sion pedagoégica e institucional compleja, estrechamente vinculada a la formacién
docente, a la equidad educativa y a la superacion de barreras que histéricamente han
limitado la participacion de determinados colectivos. El trabajo de Estéfano Vizconde
Veraszto junto a Brena Santana Zanzarini, pone de relieve que la incorporacion de
tecnologfas digitales exige planificacién estratégica, inversion sostenida y, especial-
mente, el desarrollo de competencias docentes que permitan su uso critico, reflexivo
e inclusivo. Desde esta perspectiva, las tecnologias no se conciben como soluciones
automadticas, sino como mediaciones pedagdgicas capaces de ampliar el acceso al
conocimiento, flexibilizar las practicas educativas y favorecer la participacion de estu-
diantes con distintas necesidades formativas, siempre que estén respaldadas por politi-
cas institucionales, formacion continuada y acompanamiento pedagogico consistente.

Asimismo, la obra advierte que los procesos de digitalizacion, cuando no estan
acompanados de cambios culturales e institucionales, pueden reproducir desigual-
dades y reforzar practicas excluyentes. En este sentido, se enfatiza que la innovacién
tecnolégica en la educacion superior no depende Unicamente de la disponibilidad de
recursos, sino de la capacidad de las instituciones para promover culturas pedagogicas
inclusivas, revisar concepciones arraigadas sobre ensefianza y aprendizaje, y ofrecer
condiciones formativas que permitan a los docentes apropiarse criticamente de las
tecnologfas. La calidad de la ensenanza mediada por recursos digitales aparece, asi,
indisolublemente ligada al desarrollo profesional docente y a la construccién de en-
tornos educativos que reconozcan la diversidad como un principio estructurante y no
como un desafio marginal.

Otros capitulos que abordan las tecnologias digitales, analizan experiencias de
educacion a distancia y modelos universitarios virtuales que han alcanzado niveles
elevados de calidad, destacando la importancia del acompanamiento pedagogico, de
la produccion rigurosa de contenidos y de la evaluacion formativa. La tecnologia es
concebida como un medio para ampliar el acceso y enriquecer los procesos educati-
vos, pero nunca como un fin autbnomo ni neutral.
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En este marco, la inteligencia artificial emerge como una de las tematicas mas
actuales y desafiantes del libro. Los textos analizan su potencial para apoyar la plani-
ficacion docente, personalizar aprendizajes y optimizar procesos evaluativos, pero lo
hacen desde un enfoque claramente critico. Se problematizan los riesgos asociados a
la automatizacién acritica, a los sesgos algoritmicos, a la proteccion de datos y a las
posibles formas de deshumanizacién del vinculo pedagégico. La obra subraya que la
incorporacién de la inteligencia artificial en la educacion superior debe sustentarse en
marcos éticos solidos, en politicas institucionales explicitas y en una formacion do-
cente que permita un uso consciente, responsable y pedagogicamente fundamentado,
evitando enfoques utilitaristas que reduzcan la educacion a procesos instrumentales.

La inclusion y la equidad atraviesan transversalmente todo el volumen vy se pre-
sentan como dimensiones indisociables de la calidad educativa. Los autores analizan
politicas y practicas orientadas a garantizar el acceso, la permanencia y el éxito aca-
démico de estudiantes pertenecientes a grupos histéricamente marginados. La diver-
sidad es entendida como un valor pedagogico que enriquece los procesos formativos
y fortalece la mision social de la universidad. Se abordan, desde distintos angulos,
cuestiones relacionadas con accesibilidad, discapacidad, neurodiversidad vy justicia
educativa, articulando estas reflexiones con un enfoque de derechos humanos que
interpela directamente a las instituciones de educacién superior.

En este sentido, los estudios que abordan la alfabetizacién matematica de estu-
diantes ciegos, la inclusién de estudiantes autistas en areas cientificas y los analisis
internacionales sobre accesibilidad digital en universidades europeas amplian el hori-
zonte del debate, mostrando que la justicia educativa es un desafio global. Estas con-
tribuciones evidencian que las barreras a la inclusion no son exclusivamente técnicas,
sino también culturales, actitudinales e institucionales, lo que exige transformaciones
profundas en las practicas pedagdgicas y en las estructuras organizativas.

La gobernanza universitaria constituye otra dimension central del anélisis desa-
rrollado en la obra, especialmente en el capitulo elaborado por Adriana Samaniego
Benavides y su equipo. A partir de experiencias y estudios provenientes de distin-
tos paises iberoamericanos, se examina como los modelos de gestion, liderazgo y
toma de decisiones influyen directamente en la calidad de la ensefianza y en la vida
académica. Los textos defienden la necesidad de estructuras organizativas flexibles,
participativas y contextualizadas, capaces de responder a las demandas sociales y a
los cambios constantes del entorno educativo. El liderazgo académico es concebido
como un proceso colectivo que articula eficiencia administrativa, compromiso peda-
gogico y responsabilidad social.

Un aporte particularmente innovador del libro es la atencién otorgada al bienestar
del profesorado como componente esencial de la calidad educativa. La evaluacién del
clima laboral docente es presentada como una herramienta clave para comprender
las condiciones en las que se desarrollan las practicas formativas y para promover
entornos institucionales saludables. El bienestar docente impacta directamente en la
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motivacion, la innovacién pedagogica y el compromiso con los estudiantes, por lo
que su consideracioén resulta indispensable para pensar procesos educativos sosteni-
bles y humanizantes.

El libro también articula de manera consistente la educacién superior con la em-
pleabilidad, el emprendimiento y la orientacién profesional. Se analizan experiencias
que conciben los centros de orientacion como espacios estratégicos de desarrollo
humano e institucional, capaces de vincular el mundo universitario con las realidades
sociales y laborales. Desde esta perspectiva, la universidad se presenta como un actor
clave en la formacion de competencias transferibles y en el acompanamiento de los
egresados a lo largo de sus trayectorias de vida, sin reducir la educacién superior a
una légica meramente instrumental.

Desde el punto de vista editorial, la obra logra un equilibrio notable entre diver-
sidad tematica y coherencia conceptual. A pesar de la pluralidad de enfoques, con-
textos y metodologias, el libro mantiene una linea argumentativa clara, centrada en
la mejora de las practicas formativas y evaluativas. La calidad tedrica y metodolégica
de los textos refuerza su valor como referencia para docentes, investigadores, gestores
universitarios y responsables de politicas publicas.

Si bien el volumen surge de un espacio de dialogo académico iberoamericano, su
alcance trasciende ampliamente ese marco. Calidad de la ensenanza en la educacion
superior se consolida como un referente autbnomo, capaz de dialogar con debates in-
ternacionales sobre inclusion, digitalizacién, gobernanza y responsabilidad social. Su
enfoque critico, contextualizado y propositivo la convierte en una lectura pertinente
para distintos sistemas de educacién superior que enfrentan desafios similares.

En sintesis, Calidad de la ensefianza en la educacién superior: métodos para la
mejora de las practicas formativas, organizado por Alvarez-Arregui, Medina Rivilla y
Vizconde Veraszto, constituye una contribucion significativa al campo de la educa-
cion universitaria. Al articular calidad, evaluacion, innovacién tecnolégica, inclusién
y bienestar docente desde una perspectiva ética y situada, la obra reafirma que la ex-
celencia educativa es un proceso colectivo, histérico y dindmico. Mas que ofrecer res-
puestas cerradas, el libro plantea preguntas fundamentales sobre el sentido de ense-
far, evaluar y aprender en la universidad contemporanea. En este sentido, se presenta
no solo como una obra académica de referencia, sino como un verdadero manifiesto
colectivo por una universidad mas humana, inclusiva y socialmente comprometida.
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Normas para la publicacion de trabajos

OBJETO
Se admiten articulos inéditos de investigacion relacionados con temas de Educacion y
Derechos Humanos. Tendran especial prioridad aquellos que propongan planteamientos ori-

ginales e innovadores.

INSTRUCCIONES PARA AUTORES

I EXTENSION DE LOS ARTICULOS: Los originales de los articulos de las secciones
«Monogréfico» y “Debates” tendran una extensién entre 20 y 25 paginas. En ninglin
caso debe exceder de los 60.000 caracteres, incluyendo espacios.

Il.  SOPORTE MATERIAL: Los trabajos deberan ser presentados en DIN A4, a espacio y me-
dio. El tipo de letra serd «Times New Roman12» para el texto principal y, en su caso,
«Times New Roman10» para las notas al pie de pagina. Las notas al pie tendran interlinea-
do simple.

El comienzo de cada parrafo llevara sangria
No habra espacios en blanco entre parrafos.

Ill.  FORMATO:

1. TITULO: Todos los articulos deberan incluir al comienzo el titulo tanto en el idioma
original como en espanol (de no ser el idioma original) y en inglés.

2. RESUMEN: Deberan ir acompanados de un resumen o abstract de diez lineas maximo,
en castellano y en inglés (no mas de 200 palabras) tanto en el idioma original como en caste-
Ilano (de no ser el idioma original) como en inglés. El resumen debera respetar la estructura
del articulo.

3. PALABRAS CLAVE O KEY WORDS: Deberan incluirse ademas cinco o seis palabras
clave o key words, en espafol y en inglés. Estas iran en orden alfabético, entrecomilladas y
separadas por coma (“...”, “...”, ...). Asimismo se incluird un sumario con los epigrafes en los
que se estructura el texto, tanto en castellano como en inglés.

IV. SISTEMA DE CITAS, NOTAS Y REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Las notas y citas pueden realizarse de cualquiera de las dos formas siguientes, sin que pue-
dan mezclarse ambas dentro de un mismo articulo.

1. SISTEMA DE CITAS Y NOTAS A PIE DE PAGINA

LAS CITAS A PIE DE PAGINA se confeccionaran segin el criterio tradicional y se entendera
que constituyen las referencias bibliograficas del articulo, sin que sea necesario anadir una bi-
bliografia final, evitando asf reiteraciones. Una obra ya citada se mencionara con el nombre del
autor o autora seguida de op. cit. y la pagina. Si el autor tiene varias obras citadas en el articulo,
se abreviard el titulo, seguido de cit. y la pagina. En caso de repetir de forma inmediata la misma
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referencia a autor o documento, se indicara con ibidem y el nimero de pagina. Las palabras
extranjeras deben ir en cursiva. En las notas al pie la palabra pagina se abreviara p. o pp., segin
proceda; siguientes se expresara como ss.; para referirse a consulta de textos consultados y no
citados literalmente se utilizara la abreviatura cfr.

Se recomienda que las citas y/o notas de pie de pagina sean breves, no superando, salvo
excepciones, las 70 palabras.

La veracidad de las citas y referencias bibliograficas seran responsabilidad exclusiva del
autor o autores de los trabajos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS: En las referencias bibliogréficas citadas a pie de pagina
deberan incluirse: Apellido/s inicial del nombre (en mayuscula) del autor/autores, titulo de la
obra (en cursiva), lugar de edicion, nombre del editor, ano de aparicion, nimero de paginas
(eventualmente coleccion). Se distinguird entre libro, articulo de revista, capitulo del libro, etc.

NOTAS: Las notas se incluiran a pie de pagina, siguiendo numeracién correlativa (sucesiva)
con las citas y referencias bibliograficas.

2. SISTEMA DE CITAS Y REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS SEGUN LAS NORMAS APA
(American Psycological Association). CITAS EN TEXTO.

CITAS: En las citas dentro del texto siempre y cuando no superen las 40 palabras, se incluiran
entre paréntesis el apellido del autor, el afo de la publicacion y la pagina en la cual esta el texto
extraido. Dicha obra debera estar resenada en la bibliografia final.

En caso de superar las 40 palabras, se citara en un parrafo aparte del texto, con una sangria
a la izquierda.

Todas las citas que se hagan dentro del texto deberan reflejarse en el apartado de Referencias
Bibliograficas al final del trabajo. Sélo se admite bibliografia referenciada en el trabajo, no bi-
bliografia consultada o complementaria.

NOTAS: Las notas se incorporan a pie de pagina. Se recomienda que no superen las 70
palabras.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS: En Referencias bibliogréficas, solo se incluiran las fuen-
tes que sustentan la investigacién, no las fuentes para profundizar en el tema.

Las referencias se ordenan alfabéticamente.

Las obras de un mismo autor se ordenan cronolégicamente. Si el afno de publicacion es el
mismo, se diferenciaran escribiendo una letra en cursiva (a, b, etc.) después del ano: Apellido,
A. (@no). Titulo. Ciudad: Editorial.

— (afo a). Titulo. Ciudad: Editorial.

— (ano b). Titulo. Ciudad: Editorial.

Libros.

Obra completa: Apellido, Inicial del nombre, (ano), Titulo, Ciudad, Editorial.

Capitulo de libro: Apellido, Inicial del nombre (ano), Titulo del capitulo entrecomillado

“.....”, en Apellido (Ed.), Titulo del libro (en cursiva), Ciudad, Editorial.

Articulos de Revistas y publicaciones periddicas: Apellido, Inicial del nombre, (afo). Titulo

del articulo entrecomillado “...”, Titulo de la publicacién (en cursiva), vol., n°, xx-xx.

Ponencias, congresos, conferencias y seminarios: Apellido, A. (afno). Titulo de la ponen-
cia. Nombre del Congreso, Ciudad, Fecha XX-XX mes.

3. TABLAS, GRAFICOS Y SIMILARES.

Iran separados del texto, numerados correlativamente, precedidos del titulo. En todos los
casos debe constar a pie de pagina la fuente de datos a partir de los cuales se elabora la figura.
El formato debe ser.

Todas las figuras deberan numerarse en funcion del tipo (p.e., Tabla 1; Figura 1).
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Los esquemas, dibujos, graficos, tablas, ecuaciones deberan presentarse en un formato edi-
table, preferentemente Word, Excel TIFF o JPEG.

En las tablas se indica en su parte superior la numeracion y titulo, con el siguiente formato:
Tabla 1. Titulo de la tabla en cursiva.

En las figuras, se indica en su parte inferior la numeracion y el titulo, con el siguiente forma-
to: Figura 1. Titulo de la figura.

V.  RECENSIONES Y «CRITICA BIBLIOGRAFICA»

Los originales de la seccion no deberan superar las seis paginas (maximo 16.000 carac-
teres) ni tener una extension inferior a dos paginas DIN A4, a espacio y medio, «Times New
Roman12».

Las recensiones y comentarios bibliograficos deben incluir los datos del autor asi como el
titulo de la obra comentada.

En el documento es imprescindible incluir los datos del autor o autora que realiza la recen-
sion y/o comentario, su relacién con la institucién publica o privada en la que desarrolla su
cargo académico o actividad profesional (por ejemplo, en el caso de ser docente universitario,
la universidad en la que ejerce su labor habitualmente), asi como una direccién electrénica y/o
direccién postal de contacto al efecto de posibles envios o comunicaciones.

VI. ENVIO DE TRABAJOS

De los articulos monogréficos se enviaran dos copias:

En la primera deben aparecer el Titulo del trabajo, nombre y apellidos de todos los autores,
grado académico, asi como su situacién académica. Se deben incluir también, a efectos de
comunicacion, los emails y direccion postal de los autores.

En la segunda version, se debe eliminar cualquier referencia a los autores o datos que pue-
dan propiciar su identificacion.

Tanto los articulos, como debates, recensiones y noticias han de enviarse por correo
electrénico, exclusivamente a la direccion de la revista “Derechos Humanos y Educacién”
revistaDHYE@universitas.es.

VIl. PROCESO DE EVALUACION, ADMISION Y REVISION DE MANUSCRITOS

Los trabajos enviados a la Redaccion de la Revista Derechos Humanos y Educacion deberan
ser inéditos y seran evaluados mediante el sistema de «doble referee» manteniendo el anonima-
to en la revisién de los mismos. Por ello, los autores deben excluir del texto cualquier dato que
pudiera identificarlos, para evitar que los evaluadores puedan conocer su autoria.

Los evaluadores externos seran decididos por el Consejo Asesor o el Consejo de Redaccién
de la revista Derechos Humanos y educacién, en su caso.

La comunicacion de la decision editorial serd motivada e incluird las razones para la acep-
tacion, revisién o rechazo del articulo, asi como, los correspondientes informes emitidos por
los evaluadores externos e independientes. En todo caso la aceptacion, rechazo y/o posibles
sugerencias de modificacion de los originales se llevard a cabo y se comunicaré a los autores en
el plazo méaximo de dos meses desde su recepcion en la direccién de la revista.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Los evaluadores justificaran el dictamen emitido atendiendo a los siguientes criterios, orien-
tativos de evaluacion de la Revista.

1. Idoneidad de la tematica tratada.

2. Novedad, originalidad y oportunidad del tema, asi como las aportaciones personales al
problema planteado.

3. Redaccion, estructura y aspectos metodolégicos.

4. ldoneidad, calidad y actualidad de la Bibliografia.

5. Correcciones, recomendaciones y sugerencias de modificacién.

Para su publicacion los trabajos deberan obtener dos evaluaciones positivas de evaluadores
externos. Estos podran proponer sugerencias de modificacion, asi como los aspectos a corregir
o emitir comentarios adicionales que consideren oportunos para mejorar la calidad del trabajo.

En el caso de que uno de los informes sea negativo o positivo con modificaciones, se estara
a lo que decida el Consejo Asesor o el Consejo de Redaccion. Si la evaluacion es positiva pero
se recomiendan modificaciones sustantivas, el Consejo de Redaccién y en su caso al Consejo
Asesor, concedera un plazo suficiente para que los autores remitan a la redaccién de la revista
la versién definitiva del texto con las revisiones, sugeridas por los evaluadores debidamente
realizadas. En tal supuesto, la decision sobre la publicacién definitiva del trabajo sera sometida,
de nuevo, al Consejo de Redaccion, y en su caso, al Consejo Asesor de la revista.

CRITERIOS EXCLUYENTES PARA LA ADMISION DE LOS TRABAJOS:

1. Remitir el trabajo fuera de los plazos senalados para cada nimero de la revista.

2. El incumplimiento de las normas de presentacion de los trabajos, como no enviar el
trabajo en el soporte requerido o sin las formalidades oportunas sefaladas.

3. Carencia injustificada de citas o referencias bibliograficas.

4. No utilizar correctamente los sistemas de citas y notas propuestos.

5. Haber publicado un articulo en la misma seccion del nimero inmediatamente anterior.

6. La falta de adecuacion, superficialidad o falta de rigurosidad en el tratamiento del con-
tenido del trabajo.

7. Cualquier otra circunstancia que el Consejo de Redaccion considere no adecuada a las
instrucciones de la Revista.

Los autores de los trabajos aceptados definitivamente para su publicacién recibiran a través
de correo electronico, una certificacion escrita de la admision de su trabajo para la publicacién
en el nimero correspondiente.

Los autores de los trabajos rechazados recibiran por correo electronico

una comunicacion escrita de la no publicacién de su trabajo en el nimero

correspondiente, junto a una copia del contenido de la evaluacion negativa.

ViIl. COMPROMISO ETICO

La Revista Derechos Humanos y Educacién se adhiere a las directrices del Committee on
Publication Ethic (COPE) de buenas practicas para la ,edicion, revision y publicacion de
trabajos cientificos en revistas de diferentes areas de conocimiento. A tal efecto:

1. Los autores se comprometen a remitir trabajos originales e inéditos, que no hayan sido
publicados anteriormente y que no se encuentren sometidos a evaluacion por otras revistas.
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2. El envio de trabajos para su evaluacién requiere omitir cualquier dato que permita a los
evaluadores identificar a los autores.

3. Ello implica aceptar las normas de publicacién, revisién y evaluacion de la revista.

4. Los evaluadores de los trabajos asumen el compromiso de realizar una revisién critica,
honesta y constructiva sobre la calidad cientifica del texto, renunciando a efectuar la evaluacion
si existiera algtn conflicto de intereses.

5. El Consejo de Redaccién y los editores se comprometen a respetar la imparcialidad y
mantener la confidencialidad de los trabajos enviados, sus autores y revisores, de forma que
el anonimato preserve la integridad de todo el proceso de evaluacion. A tal fin garantizaran la
seleccion de las personas mas cualificadas y especialistas en la materia para emitir una aprecia-
cion critica y experta del trabajo.
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